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Estimada Comunidad educativa:

En esta ocasidn los/las saludo para acercarles esta Coleccién de 6 mdédulos de
recursos conceptuales (tedricos/practicos) que nos permitirdan seguir constru-

yendo la democratizaciéon en el acceso al conocimiento de todos /as nuestras
infancias, adolescencias y adultos que transitan por nuestro sistema educativo.

Esta instancia de capacitacién tanto en el campus virtual como con la lectura de

sus contenidos, nos permitirdn proyectar nuevos abordajes, nuevas practicas

que sin lugar a dudas construirdn huellas inclusivas en la educacién Neuquina."
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"Educacion para adolescentes y jovenes con discapacidad”

Clase 1 : Marco politico pedagégico desde una mirada de derechos
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"Educacion para adolescentes y jovenes con discapacidad"

Clase N2 2: Adolescencia(s) y Juventud(es) Indice
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"Educacion para Adolescentes y Jovenes con discapacidad"

Clase 3: "Hacia el desarrollo de una Educacidn Integral para Adolescentes y Jovenes"
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"Educacion Integral para Adolescentes y Jovenes con discapacidad"

Clase 4 "La cuestion de la ensefianza para Adolescentes y Jovenes con discapacidad: Trayectorias
singulares"
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"Educacién para adolescentes y jévenes con discapacidad"

Clase N° 1: Marco Politico Pedagégico desde una mirada de
derechos.

Clases disefiadas y dictadas por Programa Nacional de Formacion Permanente “Nuestra
Escuela’ dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacion y realizado en
conjunto con la Universidad Nacional Arturo Jaureche (2014-2015). Revision y
actualizacion - Equipo docente del curso para la modalidad de Educacion Especial CPE

(2017)
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CLASE 1: Marco Politico Pedagdgico desde una mirada de derechos

Bienvenidos/as Estimados/as Colegas:

Les damos la bienvenida a la primera Clase del Curso "Educacion para
adolescentes y jévenes con discapacidad”.

Los/las invitamos aqui adentrarnos en la tematica que nos convoca, para
lo cual les proponemos un recorrido que comenzara explorando la
relacion de encuentros y desencuentros entre la educacion secundaria
y los/las adolescentes y Jovenes con discapacidad, para luego
aproximarnos al analisis del marco normativo vigente, focalizando
especialmente en el analisis de la Ley de Educacion Nacional N° 26206
y de algunas orientaciones especificas para la Modalidad Educacion
Especial estipuladas por la Resolucion CFE N° 155/11 ampliadas y
enriquecidas en la resolucion CFE N° 311/16 ,* Promocion, acreditacion
, certificacion vy titulacion de estudiantes con discapacidad ,“a la que
adhiere recientemente la provincia de Neuquén con la Resolucion
N'1256/17.

Esperamos que este amplio encuadre normativo nos aporte elementos
de reflexion que permitan construir el anclaje conceptual necesario para
el estudio de los adolescentes y jovenes con discapacidad como sujetos
de derecho al igual que cualquier adolescente.
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Comenzamos preguntandonos...

¢, Qué tipo de vinculo existe entre la educacién secundariay
los/las jovenes y adolescentes con discapacidad?

‘—
0

=)

Una escuela secundaria que nace para pocos/as

No es posible reflexionar sobre la educacion de adolescentes y jévenes
con discapacidad en tiempo presente sin considerar el analisis de la
escuela secundaria, sus mandatos, su conformacion, su devenir
historico; al menos desde el momento en que el sistema educativo se
configura como parte estructural del Estado Nacional de la modernidad.
Excede las posibilidades de esta clase un desarrollo extenso y profundo
de esta tematica, pero les proponemos un brevisimo recorrido por
algunos hitos que nos permiten anclar la reflexion sobre el tipo de
institucion que recibe a nuestras/os jovenes con discapacidad. Y, a su
vez, tomar en cuenta ,el suelo” sobre el que se desenvuelven nuestras
practicas docentes para garantizar mejores propuestas educativas para
este sector de la juventud argentina.

La escuela secundaria en nuestro pais tiene sus primeros antecedentes
en la creacion del Colegio Nacional de Buenos Aires (Presidencia Mitre
- 1862/1868). Su principal objetivo era la formacion de elites dirigentes
para el pais y la preparacion de estudiantes para acceder a la
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Universidad. Este seria el modelo educativo a seguir para la creacion de
escuelas en las principales ciudades. ¢Quiénes accedian? Hijos
varones de los miembros de las elites politicas y econdmicas. Hacia
1869 se crean las escuelas Normales (la primera: Escuela Normal de
Parana). Este tipo de educacién fue considerada “secundaria” dos
décadas después, fue habitada principalmente por mujeres y su
proposito era la formacion de docentes para la escuela primaria. Recién
entrado el siglo XX comienza un proceso de expansion de la educacion
secundaria, se crean escuelas en ciudades “periféricas” y comienza
lentamente un proceso de mayor accesibilidad para los sectores
populares, incluyéndose entre las especialidades (bachiller, normal,
comercial) las técnicas para la formacion de trabajadores especializados
en la rama.

Para continuar profundizando sobre en esta cuestion...
Sugerimos observar el audiovisual

"Historia de la Educacion Secundaria Argentina" (13.01
minutos de duracién) que se encuentra disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=NoMgdUv_NAU

Como primera marca de tension podemos plantear que la escuela
secundaria tuvo en su origen un propésito de “educaciéon para pocos/as”
gue aun en su etapa de mayor accesibilidad ha conservado. Aun quienes
habian pasado por el tamiz de la escuela primaria y gozaban de
“normalidad”, no tenian garantizado su acceso.

En esta linea de andlisis es necesario pensar que en el dispositivo
escolar, quienes accedian a la escuela secundaria eran aquellos/as
jévenes que ya habian superado la ,normatizacién® y ,normalizacién® de
la escuela primaria. Entre sus presencias no habia ,diferentes”. La
institucidon escolar, como dispositivo de disciplinamiento, tuvo en su
origen una impronta homogeneizante inherente a su funcion
socializadora y formadora de ciudadanos/as (Baquero 2001). Esa légica
escolar planteaba incluso un punto de partida homogéneo y fue la
pedagogia la encargada de determinar los parametros de ese proceso.
El ideal educativo universalizante contemplaba exclusiones en su punto
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de partida y la discapacidad fue una de ellas. Tal como lo expresa
Baquero al analizar el pensamiento de Comenius en relacion con la idea
de ,educabilidad®: “el ideal pansofico (1) encuentra un primer desafio, el
mas duro. Existen rarezas en la humanidad, dice Comenius, como los
"monstruos humanos" que resultan, al parecer, efectivamente
ineducables "son espiritus completamente ineptos para la cultura”
(Comenius, 1986/1632). Y agrega: "Es tan raro hallar seres en absoluto
tan faltos de entendimiento como faltos de algin miembro por la
naturaleza. En realidad, la ceguera, la sordera, cojera o mala salud muy
rara vez nacen con el hombre, por lo comun se adquieren por culpa
nuestra; de igual modo la extremada estupidez del cerebro" (Comenius,
op.cit.). El ideal pansadfico pasa casi a ser casi universal” (2001: 2).

Muchos de estos mandatos, practicas, rituales y discursos que son
constitutivos de los origenes de la escuela secundaria, hoy no tienen la
potencia de antafio. Pero, en algunos casos, siguen con plena vigencia.

A continuacion, desarrollaremos un breve recorrido por la historia de la
educacion especial.

La educacion especial: una historia de “exclusiones” (pero, a la
vez, de lenta ampliacion de derechos y reconocimiento)

Las formas de entender la discapacidad han ido variando a lo largo del
tiempo y en funcion de las distintas sociedades. El desarrollo de la
Educacion Especial en cada momento histérico ha ido acompafiando
este proceso, por lo que se puede observar una sintonia entre las
caracteristicas que asume la educacién especial en cada pais en
consonancia con las concepciones acerca de las personas con
discapacidad en esa sociedad y en ese tiempo, particulares.

Si nos remontamos unos siglos atras encontramos, como plantea Silvia
Dubrovsky, que “(...) en la sociedad de finales del siglo XVIIl y principios
del XIX se asimilé discapacidad a enfermedad y las personas eran
recluidas en hospitales o instituciones de caridad, donde, o bien
permanecian segregados en el convencimiento de su imposibilidad de
acceso a cualquier tipo de educacion, o bien, eran objeto de diversos
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tipos de entrenamiento, fundamentalmente de tipo sensorial, disefiados
e implementados por los mismos médicos” (s/f.: 1).

El campo de la Educacion Especial nace emparentado con la Medicina,
en la medida en que desde el comienzo se configura, al decir de Maria
Angélica Lus, “(...) a partir de la frustracion de la medicina en el intento
por curar esas patologias” (2005: 18). Asi, el ambito generado para la
atencion de los sujetos con discapacidad, en el que habitualmente
confluian personas con todo tipo de dificultades, se va delineando desde
el principio como un espacio destinado a la atencion de aquellos
aspectos estrictamente ligados a salud de los individuos. EIl
denominador comun aqui, parece ser la supuesta necesidad de agrupar
a las personas ,portadoras de un déficit”, manteniéndolos separados de
su entorno social y familiar.

Si bien se pueden reconocer algunas iniciativas con objetivos educativos
destinadas a nifios con discapacidad a partir del siglo XVI (el trabajo del
monje espafiol Ponce de Ledn con nifios sordos, la escuela para ciegos
creada en Paris a fines del 1700, la experiencia de

Itard con Victor ,el nifio de Aveyron®, continuadas luego por su discipulo
E. Séguin, y otras relacionadas fundamentalmente con el retardo
mental, por nombrar algunas), en todas ellas subyace la idea de
“curacidon”, proveniente de la concepcién médica.

El periodo que comienza en el siglo XIX ha sido denominado “de las
instituciones” debido al impulso que cobra la creacion de asilos,
hospitales y otras organizaciones similares, para la internacion con
propositos curativos de personas con diferentes discapacidades. Esta
etapa de la Educacion Especial corresponde a las concepciones de la
llamada “Pedagogia Terapéutica o Curativa” que, a su vez, es
representante del modelo médico terapéutico.

El comienzo del siglo XX daria lugar a una nueva etapa, caracterizada
por la intervencion profesional, demandada ya no soélo por la
instituciones que alojaban a personas con discapacidad sino ahora
desde la propia escuela comun.

10
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El desarrollo de los test de inteligencia, realizado por Binet y Simon en
1905, es el puntapié para el comienzo de una nueva etapa caracterizada
por el auge de las mediciones psicométricas y la confianza casi ilimitada
depositada en su caracter diagnostico y en su potencialidad para realizar
pronosticos. Braslavsky (citada por Lus) caracteriza este periodo como
.estatico® “(...) en el cual la condicion de sujetos deficientes, que
arrojaba el resultado de los test, predeterminaba el destino educativo de
los nifios” (2005: 25).

El modelo médico comienza asi a ser desplazado por la psicometria,
dando lugar a un nuevo modelo en la Educacion Especial -modelo
estadistico o psicométrico- que gozaria de gran reputacion y validez casi
universal durante las siguientes décadas.

En el caso de Argentina, concretamente, la obligatoriedad de la
educacion primaria establecida por la Ley N° 1420 de 1884 abrio la
puerta a un fenomeno desconocido hasta entonces para el sistema
educativo: la masificacion de la educacion que trajo aparejada la
incorporacion a la escuela de vastos sectores de la poblacion, hasta
entonces marginados.

En funcidén de este escenario, y ante la constatacion de que algunos
nifios/as no aprendian al ritmo que se esperaba, la respuesta ofrecida
por el modelo psicométrico a la problematica del ,retardo pedagogico®,
que fue expresado en términos de ,déficit de inteligencia®, vino a reforzar
la idea de que la escolarizacion de los y las nifias/os ,diferentes” debia
realizarse en espacios institucionales también diferentes.

De esta forma, en nuestro pais -al igual que en la mayoria de los paises
de la region- la Educacion Especial tuvo un desarrollo paralelo al de la
educacion comun, caracterizado por la desconexion entre ambas y por
una creciente diversificacion de la oferta escolar de la educacion
especial, en funcién de las distintas dificultades que presentaban los/as
nifios/as.

Sera recién en la segunda mitad del siglo XX cuando se empiecen a
observar ciertas variaciones en las formas de entender la discapacidad.
Como dice Dubrovsky “a partir de la década del “60 se produjeron

11
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cambios significativos relacionados con la conceptualizacion de la
discapacidad, del sujeto discapacitado y de sus posibilidades de
insercion en proyectos sociales y educativos. El movimiento genero el
entendimiento de la discapacidad ya no solo como un problema
intrinseco al individuo “portador” de la misma sino como un problema
fundamentalmente social”’ (s.f.: 2). Esto propicid6 un paulatino pasaje
desde una mirada centrada en el sujeto y su discapacidad a otra que
hacia foco en la responsabilidad social y de las instituciones respecto de
los sujetos.

Sobre este tema volveremos en el apartado siguiente, al momento de
analizar este giro a la luz de la normativa junto con la consideracion de
los/las adolescentes y jovenes con discapacidad como sujetos de
derecho.

En sintesis, y como se pudo observar en el recorrido historico planteado
hasta aqui, la relacion entre educacion y discapacidad ha hecho foco en
la infancia y, por lo tanto, se ha visto practicamente circunscripta a
politicas orientadas a la educacion primaria. Cabe preguntarse
entonces, volviendo al interrogante inicial, por el lugar de la educacion
secundaria en esa relacion.

Sumado a esto, la extension de la obligatoriedad del nivel secundario
genera para el sistema educativo nuevos problemas y desafios a
afrontar.

Si bien es cierto que muchas de las personas con discapacidad, que
terminan el nivel primario de educacion, continuaban sus trayectorias
en escuelas de formacién laboral, otras tantas no, y las que si, no deja
de ser llamativa la ausencia dentro de esta formacion, de otras
propuestas educativas que contemplen diversos aspectos de la
educacion a la que los/las jovenes tienen derecho, y que tengan la
potencialidad de promover su desarrollo autonomo, respetando sus
intereses, motivaciones y necesidades. Es justamente la inclusion de
estos aspectos lo que permite empezar a hablar de una educacion
integral para adolescentes y jovenes con discapacidad.

12
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Una aproximacioén al marco normativo

A continuacién nos proponemos adentrarnos en el andlisis del marco
normativo vigente, para analizar desde alli los lineamientos generales
gue éstos marcan y las implicancias que tienen a la hora de definir las
politicas educativas, atendiendo especialmente aquellas que tienen por
destinatarios a los adolescentes y jévenes con discapacidad.

Para ello, consideraremos tanto algunas normas de nivel general como
asi también las regulaciones especificas, referidas al sistema educativo
nacional y la modalidad Educacion Especial en particular.

La siguiente normativa es considerada en este apartado:

*Resolucién Consejo Federal de Educacién N° 155/11

*Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 311/1- Resolucion MEN N 2509/17

+Resolucion Provincial N 1256/17. /

Como punto de partida, consideramos el derecho de enseiar y aprender
establecido en el Art. 14° de nuestra Constitucion Nacional.

La Ley N° 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias,
Niflos y Adolescentes, que toma como base la Convencion sobre los
Derechos del Nifio, “tiene por objeto la proteccion integral de los
derechos de las nifias, nifios y adolescentes que se encuentren en el
territorio de la Republica Argentina” y estipula que:

13



“‘Los Organismos del Estado tienen la responsabilidad indelegable de
establecer, controlar y garantizar el cumplimiento de las politicas publicas con
caracter federal. En la formulacidon y ejecucion de Politicas publicas y su
prestacion, es prioritario para los Organismos del Estado mantener siempre
presente el interés superior de las personas sujetos de esta Ley y la
asignacion privilegiada de los recursos publicos que las garanticen” (Art. 5)
[...] “las nifas, nifios y adolescentes con capacidades especiales tienen todos
los derechos y garantias consagrados y reconocidos por esta Ley, ademas
de los inherentes a su condicion especifica. Los Organismos del Estado, la
familia y la sociedad deben asegurarles el pleno desarrollo de su personalidad
hasta el maximo de sus potencialidades, asi como el goce de una vida plena
y digna” (Art. 15).

Por su parte, la Convencion Internacional sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad reconoce que la discapacidad “es un concepto
gue evoluciona y que resulta de la interaccion entre las personas con
deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con
las demas”.

Asimismo, compromete a los Estados Partes, entre otros temas, a trabajar
para que las personas con discapacidad reciban atencién educativa. Asi lo
establece el Art. 24°:

“Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad
a la educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y
sobre la base de la igualdad de oportunidades, los Estados Partes aseguraran
un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles asi como la ensefianza
a lo largo de la vida” y[...] “aseguraran que:

a) Las personas con discapacidad no queden excluidas del sistema general
de educaciéon por motivos de discapacidad, y que los nifios y las nifias con
discapacidad no queden excluidos de la ensefianza primaria gratuita y
obligatoria ni de la ensefianza secundaria por motivos de discapacidad;
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b) Las personas con discapacidad puedan acceder a una educacion primaria
y secundaria inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con
las demas, en la comunidad en que vivan;

c) Se hagan ajustes razonables en funcion de las necesidades individuales;

d) Se preste el apoyo necesario a las personas con discapacidad, en el marco
del sistema general de educacion, para facilitar su formacion efectiva; €) Se
faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que
fomenten al maximo el desarrollo académico y social, de conformidad con el
objetivo de la plena inclusion”.

En relacion con los aspectos especificamente educativos a nivel nacional, la
Ley de Educacién Nacional (en adelante: LEN) establece:

Que la educacion y el conocimiento son un bien publico y un derecho personal
y social, garantizados por el Estado.

A su vez, el Art. 3° afirma:

Que “La educaciéon es una prioridad nacional y se constituye en politica de
Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad
nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los
derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo
econdmico-social de la Nacién.”, y en Art. 11°:

Estipula entre los Fines y objetivos de la Politica Educativa Nacional:
“Garantizar una educacion integral que desarrolle todas las dimensiones de
la persona y habilite tanto para el desempefio social y laboral, como para el
acceso a estudios superiores.” y “Brindar a las personas con discapacidades,
temporales 0 permanentes, una propuesta pedagoégica que les permita el
maximo desarrollo de sus posibilidades”

La LEN también garantiza la inclusion educativa de todos/as los nifios/as,
jovenes adultos en todos los niveles y modalidades, principalmente los
obligatorios.

15



Q
CAMPUS

VIRTUAL

Para ello, se deberan implementar politicas universales y estrategias
pedagdgicas y de asignacién de recursos que otorguen prioridad a los
sectores que mas lo necesitan. Estas medidas estaran destinadas a enfrentar
situaciones de injusticia, marginacién, estigmatizacion y otras formas de
discriminacion, derivadas de factores socioecondmicos, culturales,
geograficos, étnicos, de género o de cualquier otra indole, que afecten el
ejercicio pleno del derecho a la educaciéon, asegurando una educacion de
calidad con igualdad de posibilidades, sin desequilibrios regionales, ni
inequidades sociales (Arts. 79° y 80°).

“A los efectos de la presente ley, constituyen modalidades del Sistema Educativo
Nacional aguellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacion comun,
dentro de uno o méas niveles educativos, que procuran dar respuesta a
requerimientos especificos de formacién y atender particularidades de caracter
permanente o temporal, personales y/o contextuales, con el propdsito de garantizar
la igualdad en el derecho a la educacion y cumplir con las exigencias legales,
técnicas y pedagdgicas de los diferentes niveles educativos

Entonces: la Educacion Especial es una modalidad Y una modalidad es una opcién

organizativa y/o curricular de la educaciéon comun. ”’ (Material, Clase 1 — Curso Bases para
una educacion Inclusiva — Grupo ART 24)

Por su parte, el Art. 44° establece que “con el propdsito de asegurar el
derecho a la educacion, la integracion escolar y favorecer la insercion social
de las personas con discapacidad, temporal o permanente, las autoridades
jurisdiccionales dispondran las medidas necesarias para:

a) Posibilitar una trayectoria educativa integral que permita el acceso a los

saberes tecnologicos, artisticos y culturales.

b) Contar con el personal especializado suficiente que trabaje en equipo con

los/as docentes de la escuela comun.

c) Asegurar la cobertura de los servicios educativos especiales, el transporte, los

recursos técnicos y materiales necesarios para el desarrollo del curriculo
escolar.

d) Propiciar alternativas de continuidad para su formacién a lo largo de toda la

vida.
16
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e) Garantizar la accesibilidad fisica de todos los edificios escolares”.

Lo expresado hasta aqui intenta dar cuenta de los procesos de cambio en las
politicas publicas destinadas a las personas con discapacidad que han tenido
lugar en la ultima década y que tienen un correlato en las modificaciones de
las normativas correspondientes.

Sin embargo, tengamos presente que estos cambios no necesariamente se
ven reflejados en las practicas que se llevan adelante en las instituciones las
educativas entre ellas-, por lo que podemos pensar en la coexistencia de dos
|6gicas: una de inclusién y otra de exclusion, que aun conviven.

De los parrafos anteriores se desprenden dos conceptos que consideramos
de importancia: inclusion e integracion. Detengamonos a hacer foco en su
abordaje.

EXCLUSION SEGREGACION
©_.0
o OA
o/ MO oQO
sl D _0O o O
o\ O o) O
AO Oa
<
INTEGRACION INCLUSION

*Imagen pag. 18 publicacion Educacién inclusivay de calidad UN DERECHO DE TODOS. COPIDIS-GRUPO ART 24

En el esquema se presentan cuatro sistemas o modelos, que sintetizan concepciones sobre la
sociedad a lo largo de la historia, pero que aun subsisten. Arriba a la izquierda encontramos: 1) la
exclusién (representado por un Unico pentagono con figuras cuadradas adentro mientras afuera
quedan distintas figuras geométricas), 2) la segregaciéon (representada por dos figuras circulares,
uno de las cuales -la izquierda— es mas grande que la otra. En la figura izquierda hay cuadrados
adentro y en la de la derecha hay distintas figuras geométricas) 3) la integracién (representado por
dos figuras circulares, una méas grande que contiene a otra mas pequefia. En la figura mas grande, se
ven cuadrados adentro y en la mas chica, Distinta s figuras geométricas; y 4) lainclusion
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(representada por una Unica figura circular con cuadrados y diversas figuras geométricas adentro).

Citaremos a continuacion, para un mejor analisis, algunos conceptos
basicos:

La integracion se basa en el concepto de “normalizacion” en relacién a un
supuesto patron estandar. En esta concepcion, el peso central esti puesto en
la persona, que es la que tiene que adecuarse al medio, que permanece
inalterable frente a su presencia. La integracion exige que el alumno, aunque
con adecuaciones o adaptaciones, responda al sistema tal como el sistema
esta propuesto. El resultado es que el alumno puede estar en el sistema
mientras responda a lo que se le exige.

En el concepto de Inclusion no se espera que todos hagan lo mismo de la
misma manera sino que, partiendo de que todos somos diferentes, se cambia
la logica.

No se espera menos de ningun alumno sino todo lo contrario: se espera lo
maximo de cada uno y se le dan todos los medios y apoyos para que transiten
sus caminos. Es la escuela la responsable de transformarse para educar a
todos sus alumnos, independientemente de sus caracteristicas.

Desde esta perspectiva, la inclusion esta relacionada con el acceso, la
participacion y logros de todos los alumnos, con especial énfasis en aquellos
gue estan en riesgo de ser excluidos o marginados.

La educacion inclusiva, entonces, implica:

- Transformar la cultura, la organizacion y las practicas de las escuelas para
atender a la diversidad de todo el alumnado, incluidos los alumnos con
discapacidad.

» Adaptar la ensefianza a los alumnos y no obligar ni esperar que los alumnos
se adapten a la ensefianza.

- Dirigir principalmente las acciones a eliminar o minimizar las barreras fisicas,
personales o institucionales que limitan las
oportunidades de aprendizaje, el pleno acceso y la participacion de todos los
estudiantes en las actividades educativas. (3)
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“Estrategia dinamica para responder en forma proactiva a la diversidad
de los estudiantes y concebir las diferencias individuales no como
problema sino como oportunidades para enriquecer el aprendizaje”
(“La educacion inclusiva: el camino hacia el futuro”, UNESCO, 2008).

“La Educacién para Todos, reconoce la necesidad y urgencia de impartir
ensefianza a todos los nifios, jovenes y adultos, incluidos aquellos con
discapacidad, dentro del sistema comun de educacién” (Declaracion

de Salamanca, UNESCO, 1994). /

(Pag. 14 a 19. De la publicacién Educacion inclusiva y de calidad UN DERECHO DE TODOS. COPIDIS-GRUPO ART 24)

Segun el comentario General N° 13 del Comité sobre los Derechos
Econdmicos, Sociales y culturales, ONU (1999), la educacion debe tener
cuatro caracteristicas fundamentales e interrelacionadas:

Asequibilidad o Disponibilidad: las instituciones educativas tienen que
funcionar y estar disponibles en cantidad suficiente.

Accesibilidad: las escuelas deben ser accesibles —fisica, comunicacional
y econémicamente— a todos, sin discriminacion.

Aceptacion: la forma y el fondo de la educacién deben ser relevantes,
adecuados culturalmente y de buena calidad y, por lo tanto, ser
valorados por los estudiantes y familias.

Adaptabilidad: la educacién debe ser flexible para que pueda adaptarse
a las necesidades de las sociedades cambiantes y de los alumnos en
diferentes contextos sociales y culturales. /

(3). Ver, “Introduccién ala Educacion Inclusiva’, Mg. Magdalena Orlando, en Educacion Inclusiva — Bases para la incidencia en
politicas publicas, pag. 35.

Por un lado, la educacién inclusiva centra sus preocupaciones en las formas
de mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje para que los/las 19



estudiantes participen y se beneficien de una educacion de calidad y, por otro
lado, supone el desafio de concebir a la educacién general y la educacion
especial, como partes integrantes de un sistema unico.

Tal como se sefiala en la Resolucion CFE N° 155/11, inclusion e integracion
deben vincularse y repensarse en las practicas.

La definicion de discapacidad adoptada en la normativa se corresponde con
el modelo social, que considera que la discapacidad no es un atributo de la
persona, sino un complejo conjunto de condiciones que responden a la
interaccion entre las caracteristicas del individuo y el contexto social.

La importancia del enfoque adoptado aqui radica —a diferencia de la mirada
centrada en el déficit- en la importancia que se le asigna a las potencialidades
del sujeto y lo que puede llegar a hacer mediante la eliminacion de las
barreras contextuales y el apoyo necesario.

¢,Por qué una Convencion especifica para las personas con
discapacidad?

Porque las personas con discapacidad, a lo largo de la historia y hasta
nuestros dias, sufrieron la vulneracion de sus derechos mas elementales:
desde el derecho a la vida hasta el derecho que hoy nos ocupa, el derecho a
la educacién. Entonces, como en el caso de otros colectivos especialmente
vulnerados (mujeres, niios y nifias, migrantes, etc.), se elabor6 un tratado
especifico.

Los derechos que la Convencion reconoce a las personas con discapacidad
no son nuevos derechos, especiales y distintos a los de todos: son los mismos
derechos pero su particular vulneracion hizo necesario un reconocimiento
especifico.

Es importante destacar que en el proceso de elaboracion y aprobacion de la
Convencion, las Organizaciones de personas con discapacidad tuvieron un
rol protagonico en las Naciones Unidas.

La Convencion adopta el Modelo Social de la Discapacidad y le da el enfoque
de los derechos humanos. Fundamentalmente, reconoce que las personas
con discapacidad son sujetos de derecho y ya no objetos de la salud, la

asistencia social, la solidaridad, la caridad. 20
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¢, Qué es el modelo social de la discapacidad?

La discapacidad es y fue objeto de diversas miradas a lo largo de la historia. Podemos
resumir esas miradas, siguiendo una clasificacion ya consolidada, en tres grandes
modelos.

Modelo de prescindencia: es el que regia en la Antigledad. En esta vision, las personas
con discapacidad no tenian ningun valor y eran desechadas. A los nifios considerados
deformes, los arrojaban del monte Taigeto (Antigua Grecia) o los exponian para que fueran
eliminados por la naturaleza.

Como las personas con discapacidad no tenian valor alguno, en muchos casos eran
también usados como bufones o condenados a la mendicidad. Es claro que en esta
concepcidn social de la discapacidad, las personas con discapacidad no recibian ningun
tipo de educacion.

Modelo médico: en este modelo, la persona con discapacidad es considerada un objeto
de la medicina, un paciente en todos los ambitos y esferas de su vida. La persona con
discapacidad es una persona con un problema y debe rehabilitarse para ser considerada
en la sociedad. En el modelo médico importan los diagnosticos y los tratamientos. Y esos
diagndsticos determinan la vida de las personas con discapacidad, incluida su educacion,
su trabajo, su capacidad juridica, politica, etc. El diagndstico de la persona ser& el que
decida a qué escuela debe ir y qué educacion debe recibir.

Modelo social: esta mirada considera que la discapacidad no es un problema de la
persona y de sus caracteristicas, sino el resultado del encuentro entre esas caracteristicas
y la forma en que fue disefiada la sociedad. La sociedad fue pensada por y para personas
con determinadas caracteristicas y todas aquellas que no responden a ese patrén, quedan
afuera, no pueden participar, se encuentran con barreras. Resultado: tienen discapacidad.
Este modelo propone remover esas barreras para lograr la plena inclusion y participacion
de todos en todos los ambitos de la vida, incluida, naturalmente, la escuela.

¢, Quiénes son personas con discapacidad? (*)

Adherimos ala definicion de Naciones Unidas, expresada en la Convencién de los
Derechos de las personas con discapacidad, segun la cual:

Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias
fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar

con diversas barreras, puedan impedir su participacion plenay efectiva en la
sociedad, en igualdad de condiciones con los demas.




¢, Cuales son los términos adecuados para referirnos a las personas con
discapacidad? (*)

Ciertos términos definen conceptos avalados por la comunidad
internacional y es necesario usarlos de modo adecuado para no crear
confusiones respecto del marco general en el que nos situamos. Asi es
gue cuando nos referimos alas Personas con Discapacidad, lo vamos a
hacer de la forma en que este colectivo eligié denominarse: “Personas
con Discapacidad”.

No nos referimos a las personas con discapacidad como
“Discapacitados” porque la condicién no define a una persona. Ante
todo se trata de personas. Tampoco es correcto usar términos como
“personas especiales”, “alumnos con capacidades diferentes” o
eufemismos similares, que ponen adjetivos innecesarios sobre la
persona.

(*) Educacion Inclusivay de calidad un Derecho de todos. Copidis- Grupo ART 24, P4g. 14

Entonces, dado que la discapacidad se da solo cuando una persona que tiene
ciertas caracteristicas se enfrenta con una barrera u obstaculo a la
participacion, si eliminamos esas barreras u obstaculos, las caracteristicas de
las personas quedan, pero no hay discapacidad.

Por ejemplo:

En una ciudad con rampas —y ciudadanos que no las obstruyen—y con otras
condiciones de accesibilidad, las personas usuarias de sillas de ruedas no
tienen discapacidad.

En una conferencia donde hay intérprete de Lengua de Sefias, una persona
sorda no tiene discapacidad.

En una escuela donde hay apoyos para aprender y para participar, una
persona clasicamente considerada con discapacidad intelectual, no
tiene discapacidad. 22
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Otras barreras que quedan por eliminar son los prejuicios, las actitudes, las
expectativas homogeneizadoras, la discriminacion en general.

Escuelas con muchas barreras, produce mucha Discapacidad.

Trabajemos para levantarlas.

Este enfoque cobra sentido en el marco de una politica de Estado que concibe
la Educacion de los sujetos en términos de derecho y se propone garantizar
la inclusién educativa a través de politicas universales y de estrategias
pedagdgicas y de asignacion de recursos que otorguen prioridad a los
sectores mas desfavorecidos de la sociedad (LEN, Art. 11°).

Entendemos que, tal como lo expresa la Resolucion CFE N° 155/11, los
marcos normativos y las politicas publicas procuran direccionar, desarrollar y
acompafar los cambios. En esta linea, creemos que la posibilidad de
garantizar el derecho a la educacion para todos/as los/as estudiantes, con o
sin discapacidad, y ofrecer la posibilidad de desarrollar trayectorias
educativas integrales requiere de un importante trabajo de articulacion entre
diferentes niveles y modalidades educativos y del trabajo conjunto de equipos
e instituciones.

En relacion con la educacion de adolescentes y jovenes con discapacidad,
esta resolucidon se posiciona criticamente respecto de las tradiciones
educativas que se focalizan exclusivamente en su formacion laboral.

La norma promueve distintos tipos de Trayectorias Esducativas Integrales (1)
tanto para jévenes que han finalizado su escolarizacion primaria como para
guienes no lo han hecho. Al respecto se estimula, cuando sea posible, el
ingreso y el cursado en la escuela secundaria comun de aquellas/os
estudiantes con discapacidad que hayan finalizado el nivel primario.

Se sefiala en estos casos la imperiosa necesidad de disponer de personal y
equipos técnicos de educacién especial para apoyar estas trayectorias
escolares. lgualmente, la norma favorece las experiencias de APOYO (2) en
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escuelas secundarias comunes en el caso de escuelas que reciban
exclusivamente a estudiantes con discapacidad.

Este tipo de instituciones educativas deben garantizar “contenidos
curriculares de las disciplinas basicas, construccion de ciudadania, cuidado
de la salud, educacién sexual integral, mundo del trabajo y, teniendo en
cuenta las necesidades e intereses de los estudiantes, trayectos optativos que
consideren las ofertas curriculares y extracurriculares de las instituciones de
la zona”.

vSistema Educativo considere al alumno como un sujeto de derecho a educarse

v Co-responsabilidades entre niveles y modalidades. Entre Escuela

v Comun- Especial y apoyos desde la Modalidad

v Adopcion del modelo social de la discapacidad para transformar las barreras

24
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Configuraciones de Apoyo (2)

v Redes, relaciones, posiciones, interacciones entre personas grupo s o
instituciones que se conforman para detectar barreras al aprendizaje y
desarrollan estrategias educativas para la participacion escolar y
comunitaria.

Desarrollar estrategias pedagoégicas orientadas a acompanar a las
personas con discapacidades para des empeiarse en el contexto
educativo y comunitario con el menor grado de dependencia y el
mayor grado de autonomia posible.

Configuraciones practicas:
v' Atencioén
v Asesoramiento y orientacion

v/ Capacitacién, provisiéon de recursos

v/ Cooperacién y colaboracion

v' Seguimlento e investigacion

25
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En la Resolucion CFE N° 155/11 se manifiesta la preocupaciéon por recuperar
la centralidad de la enseflanza en las propuestas educativas para
adolescentes y jovenes con discapacidad que, a su vez, colaboren en la
construccion de sus proyectos de vida y en su inclusion en el mundo social,
cultural y productivo (MECyT-PNUD, 2007).

Desde el 2011 cada jurisdicciéon ha ido revisando, capacitando y redefiniendo
las trayectorias de los jovenes con discapacidad segun los lineamientos de la
mencionada resoluciéon y en diciembre del 2016 se arriba luego de un trabajo
federal en el cual participa la provincia de Neuquén a la Resolucion CFE
311/16 * “Promocion, acreditacion, certificacion y titulacion de los estudiantes
con discapacidad™ Adhesion Res.prov.1256/17 , cuyo Art. 1 enuncia:
Propiciar condiciones para la inclusion escolar al interior del sistema educativo
argentino para el acompafamiento de las trayectorias escolares de los/as
estudiantes con discapacidad.

Esta resoluciéon plantea lineamientos para la promocion, acreditacion,
certificacion y titulaciéon de los estudiantes con discapacidad para cada nivel,
nos centraremos dado los objetivos de este curso en el Nivel Secundario y las
Escuelas de educacion Integral (pero recomendamos toda la lectura del
documento, véase link en bibliografia obligatoria): NIVEL SECUNDARIO

» ARTICULO 32°. Todos los/as estudiantes con discapacidad que certificaron
el Nivel Primario, aunque sus aprendizajes hayan guardado escasa referencia
con el disefio curricular jurisdiccional del

Nivel Primario, ingresaran al Nivel Secundario en cualquiera de sus

modalidades...™ " Con las configuraciones de apoyo, los ajustes razonables
y el acompanamiento de la Educaciéon Especial, si resultara necesario. * *
ARTICULO 33°. Las jurisdicciones garantizaran el funcionamiento de
instituciones de la Modalidad de Educacion Especial bajo la denominacion de
escuelas de “Educacion Integral para Adolescentes y Jovenes con
Discapacidad” para los casos en que se requiera el disefio de una trayectoria

educativa que responda a las necesidades educativas de los estudiantes.
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Hasta aqui, hemos abordado como el aspecto normativo ha acompafnado los
cambios producidos en los modos de interpretar la discapacidad y las formas
de concebir la educacion de los/las adolescentes y jévenes con discapacidad.

Los invitamos a compartir el siguiente fragmento audiovisual “La Presencia del Otro
- Carlos Skliar lee a Nuria Pérez de Lara”, (0:57 minutos de duracién) que se
encuentra disponible en:

https://lwww.youtube.com/watch?v=9hvgAyVKSx4&index=2&list=PLde9PCe W73ihHr9-
ZcpTL7Ec2LnhHQ7EQ

El desafio que enfrentamos en la actualidad es no perder de vista la
importancia de reconocer a cada alumno/a como sujeto y como sujeto de
derecho, tal como lo reconocen las leyes y tal como lo consideran las politicas
publicas pero también, o por sobre todas las cosas, como un sujeto con sus
propias palabras, suefios, deseos, pasiones y expectativas de futuro.

Algunas reflexiones finales

El breve recorrido historico que hemos presentamos y el analisis que
desarrollamos de la normativa vigente nos permiten visualizar como a medida
que fue cambiando la manera de entender la discapacidad, también se
produjo un cambio en las perspectivas de abordaje lo que, a su vez, se vio
reflejado en los marcos normativos.

De esta manera, pretendimos asi encuadrar normativamente la tematica que
nos convoca y, a la vez, delinear algunas conceptualizaciones que nos
permitieran iniciar la reflexion sobre la educacion de los jévenes vy
adolescentes con discapacidad como una primera aproximacion, sobre la que
les proponemos seguir avanzando sucesivamente en las siguientes clases.

En la préxima clase, abordaremos la construccion de la idea de
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“normalidad” en el marco de la escuela moderna, la cuestion del ,otro" y la
conformacién del sujeto de la educacién en ese contexto; para luego
introducirnos en el analisis de las adolescencias y juventudes
contemporaneas y, en particular, en la cuestion de los jovenes con
discapacidad.

Hasta la préxima clase.

El Equipo docente

Propuesta de trabajo %

v' Completar la autoevaluacion correspondiente a la Clase 1

Bibliografia Obligatoria E
TR T — am mlulﬁllillall ﬂ]Iﬁllﬂllﬂllﬂll ﬂllil I
- Res. CFE N° 155/11. Disponible en:

http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/res11/155-11.pdf

- Res. CFE N° 311/16 Disponible en:
http://www.educacion.gob.ar/data storage/file/documents/res-
311cfe58add7585fbc4.pdf

-Res. CFE 2509/ 17 ,* Guia orientativa para la aplicacion de la Res. 311/17.
Disponible en: https://es.scribd.com/document/358218181/res-2509-17anexol-1

- Res. Prov. Ngn N° 1256/17
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"Educacion para adolescentes y jovenes con discapacidad"

Clase N° 2: Adolescencia(s) y Juventud(es)
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la Universidad Nacional Arturo Jaureche (2014-2015). Revision y actualizacion -Equipo
docente del curso para la modalidad de Educacion Especial CPE (2017)
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“A riesgo de caer en paradoja, hay que admitir que lo ,,normal®, en
educacion, es que la cosa ,,no funcione*: que el otro se resista, se esconda o se
rebele. Lo ,,normal* es que la persona que se construye

frente a nosotros no se deje llevar, o incluso se nos oponga,

a veces, simplemente, para recordarnos gue no es un objeto en construccién  sino
un sujeto que se construye™'.
Philippe Meirieu(1998)(2)

Bienvenidos/as Estimados/as Colegas:

En la primera clase, les propusimos un recorrido que comenzo explorando la
relacion de encuentros y desencuentros entre la educacion secundaria y
los/las adolescentes y jovenes con discapacidad, para luego aproximarnos al
analisis del marco normativo vigente, citando la Ley de Educacion Nacional
N° 26206 y algunas orientaciones especificas para la Modalidad Educacién
Especial estipuladas por la Resolucion CFE N° 155/11, la convencion de los
derechos de las personas con discapacidad y especialmente la Resolucion
CFE N° 311/16 con su adhesion provincial Resolucion N° 1256/17 .

(2 )Extraido de: Meirieu, Philippe (1998). Frankenstein educador. Barcelona: Laertes.

En esta segunda clase, abordaremos distintas conceptualizaciones acerca de
adolescencias y juventudes provenientes de campos como la Sociologia y la
Antropologia, que forman parte de los fundamentos de distintas politicas y
programas educativos. Nos parece importante reflexionar sobre esas teorias
“implicitas” que impactan en nuestras practicas pero escasamente tenemos
oportunidad de analizar.

Los invitamos a pensar esas categorias atravesadas por la concepcion de
“normalidad” y otredad subyacente en nuestras practicas y que tienen efectos
en los vinculos educativos.

Comencemos con el itinerario propuesto para esta clase. 31



La normalidad en educacion

La infancia y la adolescencia descriptas por la pedagogia de la Modernidad
constituyen un “modelo de sujeto de la educacion” en crisis. La pedagogia se
ha ocupado histéricamente de establecer normas. Lo normativo del sistema
educativo estipula como deben ser las cosas para alcanzar los objetivos e
ideales propuestos. A su vez normaliza, establece “normalidades”, es la
encargada de guiar la practica educativa en la producciéon de “sujetos
normales”. Habilita la toma de decisiones a partir de las pautas que indican
gué (y quiénes) es lo normal y lo anormal. Esto se aplica tanto a elementos
“materiales” como la arquitectura escolar como, asi también, las normativas
vigentes, los cargos, la gradualidad, los rituales y discursos y tantos otros
elementos del dispositivo con los que a diario convivimos en una institucion
educativa.

Lo que implica una desviacion de lo normal ha sido representado como “lo
patologico”, la amenaza, lo desviado, lo susceptible a ser corregido. Se espera
gue las practicas pedagodgicas encaucen esas desviaciones. La escuela ha
sido histéricamente la institucion en la que se ha delegado la misién de educar
a la infancia y la adolescencia para la conformacion de sujetos “normales”.

En este marco, los sujetos que poblarian las escuelas eran (debian ser)
sujetos normales y tender a consolidar esa caracteristica a partir del
cumplimiento de ciertas normas, habitos y conductas hasta convertirse en
adultos/as y ciudadanos/as (normales).

Como sostenemos en la primera clase, la escuela secundaria tuvo la impronta
selectiva en la que ciertos sujetos que encarnaban “los desvios” a las normas
iban quedando excluidos/as, desplazados/as, desterrados/as, negados/as o
no accedian. Esos desvios incluian todo tipo de diferencias atravesadas por
categorias como: etnia, clase social, género, nivel cultural... En particular,
para la discapacidad se crearon las Instituciones de Educacion Especial.

Historicamente el campo de la Educacion Especial, como cuerpo de
conocimientos, se constituyd con los aportes de la Medicina primero y la
Psicologia —Psicometria mas especificamente- después. Las disciplinas
cientificas y sus respectivos discursos, con sus pretensiones de

“neutralidad” y “objetividad”, fueron entonces consideradas como portadoras
de la “verdad”.
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Pensemos que en la historia de las Ciencias Sociales, entre las que se
encuentra la Pedagogia, han existido -y contindan existiendo- categorias que
buscan clasificar y ordenar al mundo y, por sobre todo, a sus habitantes
(Pérez, 2012).

Estos parametros de normalidad, naturalizados a través del discurso
cientifico, tienen efectos en la produccion de categorias, clasificaciones y
separaciones entre los sujetos considerados “normales” y los “deficientes”.

Seran justamente aquellos sujetos, considerados alejados de los canones de
la normalidad, quienes seran abordados y comprendidos especialmente por
la Medicina y la Pedagogia.

Todas estas consideraciones expuestas hasta aqui tienen por finalidad
plantear la artificialidad de los parametros de “normalidad/anormalidad”
enfatizando que han sido producto de procesos historicos, culturales, sociales
y econoémicos.

En palabras de Carlos Skliar: “la presuncion de que la deficiencia es,
simplemente un hecho biolégico y con caracteristicas universales, deberia
ser, una vez mas, problematizada epistemolégicamente: comprender el
discurso de la deficiencia, para luego revelar que el objeto de ese discurso no
es la persona que esta en silla de ruedas o aquella que usa proétesis auditiva,
o aquella que no aprende segun el ritmo y la forma como la norma espera, sSi
no los procesos historicos, culturales, sociales y econémicos que regulan y
controlan el modo a través del cual son pensados e inventados los cuerpos,
las mentes, el lenguaje, la sexualidad de los otros. Para expresarlo mas
contundentemente: la deficiencia no es una cuestion biolégica sino una
retdrica cultural. La deficiencia no es un problema de los deficientes y/o de
sus familias y/o de los especialistas. La deficiencia esta relacionada con la
idea misma de normalidad y con su historicidad1” (Skliar, 2011:126).

¢ Y quién es el otro a quien la escuela debe incluir?
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Comenzamos preguntandonos junto con Nuria Pérez de Lara: “pero ¢ quién
es el Otro de la Pedagogia? El Otro de la Pedagogia para mi es aquel o
aquella alumna, aquellos o aquellas alumnas que con sus modos de ser, de
moverse, de mirar, de sentir, de oir, de escuchar, de expresarse, la enfrentan
a su metodologia, su didactica y su concepcion de la relacién educativa en
forma de problema. En definitiva, el Otro de la Pedagogia (es decir los otros,
las otras) son aquellas alumnas y alumnos, que desde sus modos de estar en
el mundo la cuestionan, porque hacen tambalear sus principios con su sola
presencia en las aulas. Sin embargo, no es asi como ha sido mirada hasta
hoy esta cuestion. Antes al contrario, la Pedagogia ha respondido ante estas
presencias diferentes haciendo de ellas el problema y actuando de tal modo
gue su diferencia fuera reducida, eliminada, negada, en los propios modos de
accion pedagogicos” (Nuria Pérez de Lara, 2012).

Desde esos parametros explicitos de la Pedagogia clasica hasta llegar al dia
de hoy, los discursos escolares han ido matizandose, se han modificado. La
inclusion de “lo diverso” en educacion ha promovido la atencién a ese otro-
diferente a la normalidad a quien la escuela debia incluir (mas que integrar en
muchos casos). En este caso, ese otro aparece contextualizado, en un
espacio en el que “nosotros” lo hemos puesto, casi como un objeto portador
de una identidad diferente a la nuestra y siempre inferior. De esta forma, la
diferencia toma formas perversas, en términos de Skliar, donde el otro se
rechaza y excluye o se tolera, haciendo de él una sombra de nuestra
normalidad.

Esto nos permite pensar en un tema que, a nuestro entender, no es menory
gue tiene que ver con un corrimiento de la mirada centrada en las
diferencias para pasar a focalizarse en “los diferentes”. Al respecto, Carlos
Skliar sostiene:

“hay en los escenarios educativos una indecision o una confusion que se origina en
el instante en que las diferencias se hacen presentes y son nombradas. Ocurre que
en el acto mismo de enunciar la diferencia sobreviene una derivacion hacia

Otra pronunciacion totalmente diferente: los 'diferentes*, haciendo alusion a todos
aquellos que no pueden ser vistos, ni pensados, ni sentidos, ni al fin educados, en
virtud de esa curiosa y repetida percepcion de lo homogéneo — homogeneidad de
lenguas, de aprendizajes, de cuerpos, de comportamientos y, asi, hasta el infinito

—. En sintesis: parece ser que lo que existe al interior de la palabra diferenciaes 34
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un conjunto siempre indeterminado, siempre impreciso, de sujetos definidos como
diferentes” (Skliar, 2013: 40).

En este sentido, la propuesta es pensar las diferencias, comprenderlas como
resultado de una construccion humana en la que estamos todos/as
envueltos/as e involucrados/as. Pensar que no existe nada que no sea
“diferencias” y que nos constituyen como seres humanos, permite a la
educacion empezar a considerar la posibilidad de no desterrarlas sino
sostenerlas, respetarlas, valorarlas aunque nos irrumpa algunas veces de
manera sorpresiva e, incluso, nos violenten en nuestras concepciones mas
rigidas en torno a ideales corporales, de comportamiento y acercamiento al
conocimiento.

Avancemos en la aproximacidon que nos permita conocer los distintos
conceptos de adolescencia y juventud que nos aportan otras disciplinas y que
impactan en el campo educativo.

Adolescencia(s) y juventud(es)

Como pueden observar, fueron colocadas entre paréntesis las letras “s” de los
dos sustantivos que integran el titulo de esta clase con una clara
intencionalidad. ¢Por qué? ¢Qué significados podemos atribuirle a estos
plurales destacados por los paréntesis?

El plural atraviesa toda nuestra segunda clase y tiene el propdsito de
acercarnos a la idea de que no hay una juventud, sino que hay multiples
formas de vivirla, formas y significados diversos tantos como diferencias
existen en la sociedad en la que vivimos.

Este es nuestro primer supuesto, de una larga serie, que iremos explicitando
a lo largo de esta clase. No creemos que sea tan simple ponernos de acuerdo
en el significado de las palabras juventud o adolescencia.

También aprovechemos esta breve introduccion para plantear la relacion
entre las juventudes y la escuela. La mayoria de los habitantes de las
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instituciones escolares transitan el periodo de vida que Illamamos
adolescencia o juventud.

La escuela es un escenario en el que la juventud es definida material y
simbdlicamente, como una de las instituciones donde se pone en juego la vida
social (Margulis, 2008). Por ello, para todos aquellos que trabajamos en el
sistema educativo, es necesario reflexionar acerca de qué entendemos por
adolescencia y juventud.

Las definiciones tienen que ver con la practica y la definicion que acordemos
tiene, a su vez, efectos 0 consecuencias practicas. Al mismo tiempo, es
necesario contemplar que en toda practica subyace una definicion, ya sea
consciente o inconscientemente adquirida.

Pensar en adolescentes y jovenes con discapacidad como destinatarios de
nuestras tareas de ensefanza implica una serie de cuestiones a tener presente
y que se vinculan con: romper con “definiciones” que los infantilizan, que
los ubican en lugares de imposibilidad, destacan sus faltas y, en ultimo
lugar aungque no por esto menos importante, omiten sus enormes
potencialidades. Y también, niegan sus derechos.

Una vez planteados algunos supuestos y algunos problemas, detengamonos
a reflexionar entre todos/as a qué cuestiones estamos aludiendo cuando
hacemos mencién a la adolescencia y la juventud.

Algunas definiciones en torno de la Adolescenciay la Juventud

La adolescencia y la juventud se refieren a momentos del ciclo vital humano.
Podemos pensar que, con diferentes matices, una organizacion del ciclo vital
puede ser esquematicamente comprendida como: infancia, juventud y
adultez. Seguramente, se nos pueden ocurrir un conjunto de divisiones al
interior de cada etapa pero, por ahora y a los fines de poder continuar
complejizando esta cuestion, acordemos provisionalmente que ésta es una
posible interpretacién entre muchas otras.

Dichas etapas del ciclo vital no se refieren solamente al desarrollo biologico,

sino también tienen un significado y una dimension social. Esta dimension =,



contiene los limites, los significados, la atribucion social y también aquello que
es “lo esperable”. Esto nos remite a una construccién social, historica, cultural
y relacional que, a través de las diferentes épocas y procesos historicos y
sociales, han ido adquiriendo connotaciones y delimitaciones diferentes
(Davila Leon, 2005).

En este sentido, el término juventud es resultado de una construccion social
e histérica. Al mismo tiempo, las determinaciones de la estructura social
produce distintas formas sociales de ser joven: la clase social, la etnia y el
espacio geografico, suman diversas determinaciones que hacen a distintas
formas de atravesar el ciclo.

Hasta ahora hemos estado empleando los términos "adolescencia™ y
“juventud” en forma indistinta. Al respecto, nos preguntamos y les
preguntamos: ¢son dos concepciones intercambiables? ¢Acaso remiten a
conceptos que dan cuenta del mismo sentido?

Aungue en muchas ocasiones tienden a usarse como sindnimos, podemos
avanzar con algunas precisiones propias de estos términos.

En una primera aproximacion que contribuya a develar esta cuestion,
podemos hacer mencidén que estos conceptos responden a distintos objetos
de estudio. Mientras la adolescencia es un término del cual se hace cargo
principalmente la Psicologia y la Medicina, la categoria de juventud se
relaciona preferentemente con la Sociologia y la Antropologia Cultural.

Por un lado, podemos pensar la adolescencia como etapa de desarrollo de la
madurez sexual, comenzando por la pubertad y culminando en la madurez
reproductiva. Al mismo tiempo, pensar la adolescencia implica considerar la
dimension social y cultural, el desarrollo psicosocial y los procesos de
integracion.

Por otro lado, y en funcion de los aportes de la Sociologia y la Antropologia,
la juventud refiere a los significados de esta etapa vital como construccion
social, cultural, histérica y relacional. Estas consideraciones dan cuenta de
una categoria dinamica. Entender esto no habilita a que hablemos de juventud
(recuerden gque comenzamos esta clase haciendo mencién a juventudes)
como concepto unico. El debate alrededor de este concepto nos permite
gue la categoria sirva para interpretar los fendmenos juveniles. 37



La definicion de la socidloga brasilefia Helena Wendel Abramo (1997) nos es
de utilidad para continuar ahondando en esta cuestion cuando afirma que la nocion
mas general y usual del término juventud se refiere a una franja de edad o un
periodo de vida en que se completa el desarrollo fisico del individuo y ocurren una
serie de transformaciones psicologicas y sociales, cuando éste abandona la infancia
para procesar su entrada en el mundo adulto.

Sin embargo, plantea que la nocion de juventud es socialmente variable y se
modifica de sociedad en sociedad e, incluso, en la misma sociedad a lo largo
del tiempo y a través de sus divisiones internas.

En sintesis, las breves consideraciones hasta aqui expuestas apuntan a
enfatizar que la adolescencia y la juventud son etapas del ciclo vital
organizado social y culturalmente en una época determinada.

Por una parte, apelar a la adolescencia nos habilita un enfoque que da cuenta de la
evolucion biolodgica y psicologica de un individuo, en el marco social de crecimiento
desde la familia de origen hacia el transito a la vida adulta.

Por otra parte, utilizar el término juventud nos permite pensar en los
significados que adquiere la etapa desde un énfasis social y cultural, dinamico
y situado, pues no hay una Unica forma de vivir esta etapa vital. Tanto los
individuos jovenes como las configuraciones que expresan su organizacion
grupal son tan diversos como lo es una sociedad en su conjunto.

Esta distincion es util a los fines de delinear un mapa orientativo a través de
las multiples tradiciones de los estudios de adolescencia y juventud.

A suvez, en la practica, en la aplicacion de politicas, es tan diverso y complejo
el mundo de las juventudes que, por ejemplo, usar los términos "adolescencia”
o "juventud" adquiere sentidos distintos segun los espacios en los que se
desarrollan las politicas publicas a ellos destinadas. En un hospital, es muy
probable que "adolescencia® nomine a mdultiples areas que atiendan las
problematicas de esta etapa vital. Sin embargo, en un ambito de Estado que
se ocupa de cuestiones de la primera insercion laboral de los individuos, el
término "juventud" tenga mayor pertinencia.

Para finalizar, la idea de juventud nos remite a la vida de los/as adolescentes
fuera del &mbito escolar porque da cuenta de la posibilidad de sobreedad y
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los/las ubica en el ambito social y cultural mientras que adolescencia nos
remite a la clinica. De esta manera, la adolescencia queda ligada a
instituciones y sujetos de otras épocas. Kantor propone, en cambio, la
posibilidad de ser hospitalarios/as con esos jovenes, lo que implica dejar de
verlos como seres amenazantes 0 extrafios, asumiendo su condicion y
dejando de lado la mirada sobre “la juventud” como una variable a controlar o
como una tragedia transitoria. La posibilidad de establecer didlogos con esa
juventud nos ubica en un vinculo educativo que no desjerarquiza a ese otro-
alumno/a (Kantor, 2005).

Algunos enfoques sobre Juventud

Los aportes provenientes de la Sociologia han procurado comprender a las
juventudes al interior de dinAmicas sociales amplias tales como el acceso y la
permanencia en el sistema educativo y, en especial, el paso clave de la
educacion al trabajo. La Antropologia de la juventud, por su parte, ha
abordado los grupos juveniles, sus identidades y las distintas formas
culturales que han construido y caracterizado a las multiples y diversas formas
de ser joven.

Les proponemos analizar algunos enfoques que anclan la definicion de
juventud en virtud de esta meta de interpretar los fendbmenos propios de los
jovenes.

1) Juventud como categoria etaria

En primera instancia, la juventud como objeto de estudio para las Ciencias
Sociales esta delimitada por la edad. Si bien la edad es una condicion para
objetivar a la juventud, la caracterizacion etaria ha mostrado no ser Gnica ni
sus limites son iguales para todos los estudios que se realizan al respecto.

En este sentido, podemos afirmar que no hay acuerdo en los limites de la
edad juvenil en tanto que ni formal ni informalmente hay consensos al
respecto. Si se analizan diversas producciones (ya sea: estudios académicos,
informes de los organismos internacionales o documentos de distintas areas
de Estado en América Latina) se observara que las franjas etarias
consideradas son muy distintas entre si.
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Por ello, es un elemento limitante establecer la edad como un criterio
universal, valido para todos los sectores y las épocas. La edad es un referente
demogréfico, una marca de limite para el andlisis estadistico de la poblacion.
Claramente, la condicién histérico-cultural de juventud no se ofrece de igual
forma para todos los integrantes de la categoria estadistica joven.

2) Juventud como “moratoria”

Otro enfoque mas amplio propone entender la juventud como etapa de
moratoria. A partir de la definicion de Margulis (2005), la moratoria es un
espacio de posibilidades abierto a ciertos sectores y a determinados periodos.
Desde el siglo XIX y durante el siglo XX, ciertos sectores logran ofrecer a sus
jovenes la posibilidad de postergar exigencias, tiempo legitimo para dedicarse
al estudio y la capacitacion, postergando la conformacion familiar y vivir del
propio trabajo.

Como nos refiere Bendit (2014):

Durante mucho tiempo han primado también en la investigacion de juventud
estudios basados en enfoques provenientes de la psicologia y de la psicologia del
desarrollo, basados en el concepto de “adolescencia” asi como aquellos
provenientes de la psicologia social, con una vision de la adolescencia/ juventud
como un periodo de “moratoria” (Lewin 1951; Erikson, H. E,1959) , es decir, como
una corta fase de transicion, entre la infancia y la adultez en la que ya no se es nifio
Ni todavia se ha llegado a ser “adulto”. En este tipo de paradigmas el interés de los
investigadores se ha centrado en el estudio de diferentes variables propias del
desarrollo fisico- psico-sexual del individuo asi como en una serie de “tareas del
desarrollo” propias de esta fase, y en particular de los conflictos vinculados a la
constitucién de identidad.

Dicho enfoque, si bien nos permite mayores interpretaciones que el primero
en torno de la juventud como categoria etaria, tiene también sus
limitaciones.

La moratoria psicosocial circunscribe las posibilidades de vivir la juventud a
las clases medias, ya que requiere un contexto homogéneo para ser y tiene
como consecuencia una homogeneizacion de la percepcion sobre la juventud.
Esto produce la invisibilizacién de la diversidad hacia dentro del colectivo
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juvenil, un enfoque que revise el género, la residencia ruralurbana y la
posicion socioecondémica.

Como nos refiere la psicologa chilena Dina Krauskpof, la juventud de sectores
populares no vive en una situacion de moratoria (de postergacion) sino de
premura. En este aspecto también coincide en sefalar la socidloga argentina
Mariela Macri (1977) cuando la define como una situacién ambigua de afrontar
responsabilidades para las que aun no se estad preparado y que no son
efectivamente garantizadas por derechos.

Por lo tanto, hablar de moratoria social no es suficiente, ya que circunscribe
la juventud a un grupo social: aquellos que pueden costear la moratoria. Mas
aun, la propia nocion de moratoria puede asociarse a la idea de infancia
moderna alejada de la nocidon de sujeto de derecho que piensa al/la infante
como un ser incompleto. Atendiendo a la idea de

“postergamiento” hasta la adultez, tanto la nifiez como la juventud connotan
la incompletud de un sujeto que debe “llegar a ser” una persona adulta. Esta
nocion nos remite a una representacion casi siempre negativa y
desjerarquizada “del otro”, tan cara a la educacion, que luego retomaremos.

Estas concepciones de juventud ligadas a supuestos de incompletud y déficit
son las que permiten justificar muy diversas y cuestionables intervenciones
,especializadas” sobre ella. En la tradicidn escolar la ,incompletud® del/la
alumno/a, en general, es uno de los aspectos que brindan sentidos a su
accion, con fuertes implicancias en lo que respecta a las expectativas en torno
de los sujetos.

La nocion de ,sujetos en desarrollo® suele dar cuenta de dicha incompletud, y
en consecuencia, de una falta de legitimidad de esos sujetos, siempre de
acuerdo a un modelo teleolégico de normalidad y unas ciertas expectativas
coherentes con ese modelo (Benasayag, 1996; Skliar, 1999; Baquero,
2000).

Desde esta base, todo proceso de formacion revela la superioridad de quien
ensena a ese “otro incompleto” que es empequefiecido y, ademas, no sabe ni
esta capacitado para saber lo que necesita ni lo que debe saber (Skliar, 2007).

3) Juventud como “nueva condicion”
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El aporte de la Sociologia permite advertir el concepto de juventud en términos
de “condiciones de vida”. Esto permite entender una “nueva condicion juvenil”,
haciendo visibles las diferencias y

“La Condicion Juvenil contemporanea” de Dina Krauskopf disponible en:
http://www.scielo.cl/pdf/ludecada/v18n33/art03.pdf

“Ciudadanias Juveniles en América Latina” de Rossana Reguillo disponible
en: http://www.scielo.cl/pdf/ludecada/v11n19/art02.pdf

\ )

nombrando su enorme diversidad. Asi es como aparecen: “jovenes estudiantes”,

EEE T LEEN 1 LE N TH

“mujeres jovenes”, “juventud urbana”, “juventud rural”, “juventud en situacion de

tEEN 1

conflicto con la ley”, “jévenes con discapacidades”, entre otras.

Dicha perspectiva avanza en el reconocimiento de los procesos de cambio en
la sociedad contemporanea.

Para seguir indagando sobre esta cuestion...

La educacion de los Jovenes con discapacidad

A partir de lo anterior, la educacion de jévenes con discapacidad requiere la
reflexion entre todos/as en torno de algunos interrogantes sobre nuestras
concepciones.

(',? La primera pregunta sobre los jovenes con discapacidad parece ser

sencilla aunque, probablemente, s6lo en apariencia: ¢ nuestros/as

alumnos/as son jovenes?
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Pensar en estudiantes con discapacidad como jévenes no es tan sencillo
como, en un primer momento, podria suponerse. Se hace mas complejo si a
un individuo de, por ejemplo, 16 aflos con discapacidad Intelectual o0 una
disminucién visual severa (ver cuadro repasando y ampliando, figura debajo
de este parrafo) lo consideramos dentro de algun ideal de

normalidad respecto de lo que podria considerarse la

‘jluventud contemporadnea” o la “construccién de trayectorias hacia una
progresiva autonomia”. Y mas dificil se convierte aun si nos interrogamos
acerca de si a estos jovenes con discapacidad que recibimos en las
instituciones educativas en las que trabajamos los tenemos en cuenta como
sujetos de derechos.

Supongamos que acordamos respecto de que nuestros/as estudiantes son
jovenes con discapacidad que construyen su propia trayectoria hacia la
autonomia y son sujetos de derechos. Esta suposicion, a su vez, nos abre a
nuevas preguntas y renueva la invitacion a la reflexion sobre nuestras
practicas.

¢Discapacidad?

Copiar el siguiente link y pegar en buscador para ampliar info

s:/l/drive.google.com/open?id=0B2-HRvafgX12NFU1UWI4NnRQaFE

La segunda pregunta: ¢ estan nuestras practicas educativas en
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sintonia con tal concepcion?

Nuestra concepcion sobre ser un estudiante joven con discapacidad tiene
consecuencias sobre las practicas que realizamos dia a dia en las escuelas.
Retomando alguna idea ya presentada, las “definiciones” que portamos sobre
los jovenes con discapacidad tienen efectos sobre nuestro hacer cotidiano
como actores educativos. Pero también debemos tener en cuenta que si
nuestras practicas no cambian, nuestra concepcion de los destinatarios de
nuestras practicas educativas tampoco cambiara.

A partir de esto, surge una tercera pregunta: ¢cual es la agenda de

los/as Jovenes con discapacidad?

La agenda de los/as jovenes con discapacidad no tiene que diferir de la del
resto de la juventud: la construccion de la independencia y la autonomia. Sin
embargo, en la construccion de esta agenda no siempre la “voz” de los/as
jovenes con discapacidad es escuchada o tenida en cuenta para las acciones
gue involucran su propio proyecto de vida, su devenir futuro, sus anhelos v,
en definitiva, sus deseos.

Nos preguntamosy les preguntamos ¢ qué desafios conlleva dar la “voz”
a los jovenes con discapacidad? Estd comprobado que favorecer la
autodeterminacion es uno de los caminos, pero qué define el concepto
de ¢Autodeterminacion?

A los fines de realizar una primera reflexion sobre esta cuestion, les proponemos

hacer una lectura rapida La
intencion es focalizar la mirada en la modalidad de participacion y la forma que asume el
didlogo con los/las jévenes con discapacidad. Cuestiones que no se agotan en esta
instancia sino que continuaremos profundizando cuando retomemos en la clase 5 distintas
formas de andamiaje, estrategias pedagdégicas y enfoque para favorecer el proceso

ensefianza aprendizaje de esta poblacion de estudiantes. m
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Finalmente, surge otra pregunta que nos plantea a todos/as un

grado de dificultad mayor: ¢ cudl es la agenda de los/las educadores/as que

trabajan con jovenes con discapacidad?

La remocion de barreras nos parece un concepto que permite emprender una
agenda del rol del/la adulto/a trabajando con jovenes con discapacidad. Los
conceptos de barrera y accesibilidad no son extrafios a todos aquellos que
trabajan con nuestros jovenes. Pero, ¢qué barrera especifica nos
corresponde a los/as docentes? “Poner en tela de juicio la normalidad”

Guia para el personal de apoyo: Autodeterminacion
http://www.plenainclusion.org/sites/default/files/autodeterminacion_0.pdf

Sintesis: Autodeterminacion

Copiar el siguiente link y pegar en buscador para ampliar info

https://drive.google.com/file/d/0B2-HRvafgX12akxiN1J4RW1PaEE/view?usp=sharing

_4

(parafraseando a Skliar) también deberia formar parte de la “agenda” de los
educadores. Entendemos que sostener ciertas posturas instaladas en el sistema
educativo (y social) nos impide remover barreras.

A

Finalmente, invitamos a seguir reflexionando en relacién con
los siguientes aspectos:

e El vinculo con el saber socialmente relevante: en todas sus facetas los/las
jovenes con discapacidad tienen derecho a participar del saber que la
humanidad ha producido en la interseccion entre la ciudadania, las ciencias,
las humanidades y la tecnologia, entre muchos otros aspectos a considerar.
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e La transmisidn del saber socialmente relevante es la agenda dellla
educador/a, remover las barreras entre este saber y los/las jovenes es nuestra
tarea en tanto educadores/as.

e El hecho de lograr entablar el vinculo de estos jovenes con el conocimiento
requiere de un cambio en nuestra perspectiva, en la manera de comprender
el mundo, de nuestra forma de concebir las cosas. En definitiva, estamos
proponiendo reconsiderar nuestra mirada.

Algunas reflexiones finales:

"*Aunqgue nada cambie, si yo cambio, todo cambia**

Honoré de Balzac

No deseamos finalizar estas breves pero potentes reflexiones abordadas a lo
largo de esta clase sin antes retomar las palabras de Carlos Skliar cuando nos
invita a pensar en un cambio de mirada para lograr abordar de otra manera,
desde un lugar diferente a nuestros jovenes y adolescentes con los que nos
encontramos en nuestra practica diaria:

“Y tal vez para atravesar ese dilema de la completud y la incompletud, de la
normalidad y la anormalidad... sea necesario pensar en educar la mirada. Educar
la mirada, mucho mas que la palabra, sobre todo cuando educar la palabra se ha
vuelto, simplemente, un sombrio y torpe recambio de eufemismos.
La incompletud quiebra la mirada. Y el poder de la mirada se queda sin
mirada y sin poder. La rebelion de la mirada se contiene
en el artilugio del cuerpo apenas dibujado, en el borrar los repliegues, eludir las
arrugas y suavizar las tempestades. ¢Por qué, entonces, ese sordido deseo de dividir
el cuerpo humano en categorias inmutables: completo e incompleto, normal y
anormal, capaz e incapaz, eficiente e ineficiente, entero y vacio?” (Skliar,2007)
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Esto resulta el reto mas relevante: asumir el desafio de cambiar la mirada
hacia un enfoque que ponga en crisis la nocidn misma de “normalidad”
respecto de nuestros estudiantes, como hemos intentado trabajar en el
transcurso de esta clase para albergar, dar lugar, cobijar y habilitar otras
formas de transitar las adolescencias y las juventudes por las
instituciones educativas.

La propia idea de “educacion especial’ no asume esa crisis. En el marco de
las practicas en estas instituciones, se plantean dos tipos de miradas. Por un
lado, una mas “tradicional” que pone el énfasis en lo anormal como deficiente,
vigilando cada ruptura respecto al ideal del estudiante. Por otro lado, una
posicion que nos insta a pensar en nuevas miradas que logren correrse del
eje, cambiando la légica, deshaciéndose de todos los parametros de
normalidad, poniéndola en cuestion, criticandola e intentando superarla.

Este segundo enfoque tensiona la normalizacion de las practicas educativas,
corriéndose de ese “sujeto ideal” que la pedagogia clasica se proponia
construir (o formatear) y de la vigilancia estricta sobre los desvios,
desvinculando a los sujetos diferentes de toda posibilidad de establecer
vinculos con el conocimiento. Esta mirada puede ser hacedora de nuevos
discursos y practicas que logren desterrar “lo normal” en torno a un modelo
de cuerpos, de comportamiento y, en definitiva, de aprendizajes. Entendemos
gue sera necesario romper esas barreras para habilitar, favorecer, fomentar e
instar en los/as estudiantes con discapacidad una relacion con el saber
(Skliar, 2010).

En la proxima clase....

En la proxima clase, que sera la tercer clase del curso, nos proponemos
reflexionar acerca del nivel institucional. Para ello, retomaremos algunos
elementos del marco normativo de la Modalidad Educacion Especial que
planteamos en la clase 1- en conjunto con algunas tensiones sobre las
adolescencias y las juventudes -que acabamos de describir- con el fin de
entramarlas en propuestas institucionales concretas y cuyo analisis sera
profundizado en la cuarta y ultima clase.
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Hasta la proxima clase.

El Equipo

Propuesta de trabajo &=

Completar la autoevaluacion correspondiente a la Clase 2 — Obligatorio

Participar del Foro de Debate sobre el articulo ,* La escuela como constructora de
trayectorias educativas y sociales Prof. Maria Elena Festa— Opcional
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"Educacion para adolescentes y jévenes con discapacidad"

Clase N° 3: “Hacia el desarrollo de una Educacion Integral para
Adolescentes y Jovenes”.

Clases disefiadas y dictadas por Programa Nacional de Formacion Permanente
“Nuestra Escuela” dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacion y realizado
en conjunto con la Universidad Nacional Arturo Jauretche (2014-2015). 1ler Revision
y actualizacion — Direccion General de modalidad de Educacion Especial C.P.E.
(2017) 2da Revision y actualizacion — Direccion General de modalidad de Educacion
Especial CPE (2018)
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Clase N° 3: "Hacia el desarrollo de una Educacion Integral para
Adolescentes y Jovenes"

Bienvenidos/as Estimados/as Colegas:

En la primera clase de este curso, les propusimos un recorrido que comenzo
explorando la relaciéon de encuentros y desencuentros entre la educacion
secundaria y los adolescentes y jovenes con discapacidad para, luego,
aproximarnos al analisis del marco normativo vigente, la Ley de Educacion
Nacional N° 26.206 (en adelante, L.E.N.), las Resoluciones del C.F.E. N°
155/11 y 311/16, la Resolucion 2509/17 del Ministerio de Educacion de
Nacion, y la Resoluciéon N° 1256/17 del C.P.E.

En la segunda clase, abordamos cuestiones vinculadas con adolescencia(s)
y juventud(es).

En esta tercera clase, focalizaremos la mirada en el nivel institucional. El
desafio que nos proponemos es pensar en la inclusibn de nuestros/as
adolescentes y jovenes con discapacidad en la escuela Secundaria y en otros

trayectos posibles para quienes no cuentan con la terminalidad de primaria.

Para ello, reflexionaremos en torno de distintos formatos organizativos que nos
permitan pensar y repensar las instituciones educativas como organizaciones
capaces de habilitar mas y mejores posibilidades de aprendizaje, acreditacion

y certificacion para nuestros/as estudiantes.

Los/as invitamos a comenzar a transitar el recorrido que esta clase propone.
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La escuela Secundaria: de la restriccion a la ampliacion del
derecho ala educacion

“Los modos de solucionar ese abismo entre el discurso pedagégico y el de la vida escolar hasta
ahora son irreales y hay que pensarlos de otra manera (...).

Primero es necesario entender como estan construidas las leyes, a proposito de la necesidad de
inclusion y la reafirmacion de derechos ™

Carlos Skliar (2008)

A nivel mundial, la segunda mitad del siglo XX fue un periodo
excepcionalmente notable en cuanto al crecimiento de la escolarizacion de
masas (Terigi, 2009). En nuestro pais, esto se tradujo en la incorporacién en
la escuela secundaria de sectores tradicionalmente excluidos en virtud de un
proceso de masificacion que tensiona su matriz elitista y selectiva (Nobile,
2012).

El trabajo de investigacion de Inés Cappellacci y Ana Miranda (2007) aporta
algunos datos estadisticos para poner esta cuestién en perspectiva: para 1914
solo el 3% de la poblacion entre 13 y 18 afos estaba escolarizada en el nivel
secundario mientras que, algo mas de medio siglo después, esta cifra
ascendia a 38.3%, en 1980. Segun datos censales, en 1991 la tasa neta de
escolarizacion del promedio nacional alcanzaba el 59.3% de la poblacion entre

13y 17 afios; y, para 20121, este porcentaje se elevaba al 71.5%.

Estas someras consideraciones intentan dar cuenta de que nuestra escuela
secundaria creci6 durante un siglo y medio en el marco de la tension entre la
restriccion y la ampliacion del derecho ala educacion hasta llegar a los albores
de los afios dos mil cuando este "proceso se intensifica y asume nuevos

ribetes, ante la nueva condicion de obligatoriedad del sistema" (Nobile,

1 El afio 2001 es la tltima fecha disponible hasta el momento.
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2012). Si bien muchos han sido los cambios propuestos en el ultimo tiempo,
hay uno que impacta de manera significativa y que merece un apartado
especial: el reconocimiento de la extension del derecho a la educacion
abarcando todo el nivel secundario (LEN, articulo 16) y totalizando 15 afios
obligatorios.

“Comprender a la educacién como derecho implica tener como punto de
partida la comprension del otro como sujeto de derechos”, afirma el historiador
e investigador Pablo Pineau (2008) y recupera el pensamiento de Hanna
Arendt afirmando que "las sociedades democraticas son aquellas que
garantizan a sus miembros el “derecho a tener derechos’, la educacion debe

ser entendida como ‘un derecho que da derechos™.

En esta ampliacion de la cobertura, también deben estan consideradas las
personas con discapacidad, que se hace efectiva cuando pueden acceder a
una educacion gque responde a sus necesidades y les permite desarrollar el

maximo de sus posibilidades.

Por todo lo expuesto, el acceso, la permanencia y, sobre todo, el egreso de
los estudiantes, se constituyen en uno de los temas centrales de la agenda
politica de sistema educativo. Esto representa nuevos desafios para las
instituciones educativas y coloca a la organizacion escolar en el centro de las

miradas.

La organizacion escolar en el centro de las miradas

Contextualizacion

Para comprender la perspectiva que presentaremos en este apartado, es

necesario antes comprender la estructura del Sistema Educativo en el pais,
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y en nuestra jurisdiccion: El Articulo 17 de la Ley 26.206 establece la
estructura del Sistema Educativo Nacional, que comprende cuatro (4) niveles

y 8 (ocho) modalidades.

Los niveles son:

la educacion inicial,

la educacion primaria,

la educacion secundaria y
la educacion superior.

Las modalidades son aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la
educacion comun dentro de uno o mas niveles educativos que procuran dar
respuesta a requerimientos especificos de formaciéon y atencion a
particularidades permanentes o temporales, personales y/o contextuales, para
garantizar la igualdad en el derecho a la educacion y cumplir con las
exigencias legales, técnicas y pedagogicas de los diferentes niveles

educativos. Tales modalidades son:

la educacion técnico profesional,

la educacion artistica,

la educacion especial,

la educacion permanente de jovenes y adultos,

la educacion rural,

la educacion intercultural bilingte,

la educacion en contextos de privacion de la libertad y
la educacion domiciliaria y hospitalaria.
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La Educacion Especial es una de las 8 (ocho) modalidades del sistema
educativo que tiene como fin asegurar el derecho a la educacién de las
personas con discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles
y modalidades del sistema educativo (LEN, articulo 17). Brinda atencién
educativa en todas aquellas problematicas especificas que no puedan ser
abordadas por la educacion comun y se rige por el principio de inclusion

educativa (LEN, articulo 42).

Caracterizacion de la Educacion Inclusiva

v' Es un proceso, una busqueda permanente de la mejor manera de
responder a las diferencias.
v' Busca identificar y remover barreras, nos exige a estar atentos a los

obstaculos al aprendizaje y la participacion, y hallar la mejor manera de

eliminarlos.

v Refiere tanto a la presencia como a la participacién y el logro de todos los
y las estudiantes.

v Pone especial cuidado en aquellos grupos de estudiantes con mayor
riesgo de ser marginados, excluidos o de tener rendimientos menores a los

esperados.

Muchas veces, el proceso de inclusion conlleva a transformar la organizacion
escolar y otros entornos de aprendizaje para lograr responder a las diferentes
necesidades de los estudiantes. Ello implica pensar en que hay tiempos
distintos, estrategias diferentes y recursos diversos para el aprendizaje de

todos.
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Esta consideracion nos conduce a cuestionar el supuesto de la simultaneidad
sistémica propio de la escolaridad moderna o, en otras palabras, lo que la
docente universitaria e investigadora Flavia Terigi (2010) acuia bajo el
término de "Aprendizajes Monocronicos" para referirse a:

"una secuencia unica de aprendizajes para todos los miembros de un grupo escolar y sostener
esta secuencia a lo largo del tiempo de modo tal que, al final de un proceso mas o menos
prolongado de ensefianza, el grupo de alumnos haya aprendido las mismas cosas. Este es el
supuesto de la escolaridad moderna: secuencias unificadas de aprendizajes sostenidas a lo largo
del tiempo con el mismo grupo de alumnos, a cargo del mismo docente, de forma tal que al final
de un periodo mas o menos prolongado de tiempo y desarrollada la ensefianza tal como haya sido
prevista, los sujetos habran logrado aprender las mismas cosas"".

Esta homogeneizacion en un tiempo y un espacio determinados en el que cada
docente ensefia lo mismo y aplica el mismo método de ensefianza a un
conjunto de nifios agrupados por su edad (Gvirtz y Narodowski, 2000) es uno

de los elementos estructurantes de la escuela moderna a nivel global.?

Sin embargo, la produccion reciente de la literatura especializada coincide en
criticar este modelo escolar de formato hegemonico por: su estructuracion
graduada y esquematica, la (pretendida) homogeneizacion de aprendizajes y
la uniformizacion de las practicas de la ensefianza (Pineau, 1997; Puelles
Benitez, 1993; Vifiao, 2002; Gimeno Sacristan, 2003).

La educacion inclusiva refiere a la capacidad del Sistema Educativo de atender
a los estudiantes sin exclusiones de ningun tipo. Para ello, es necesario

abordar la amplia gama de diferencias que presentan los estudiantes en el

2 Antonio Vifiao (2002) encuentra que durante el primer tercio del siglo XIX, la génesis y la difusion de las
escuelas puede ser rastreada en el contexto europeo en paises tales como: Inglaterra (1816), Francia (1826),
Suiza y Bélgica (1827), Dinamarca e Italia (1828), Prusia y Holanda (1830), Portugal (1834), Suecia (1836),
Espafia (1838) y Polonia (1839), entre otros. Por su parte, Pablo Pineau (1996) concentra este fenémeno en
el transcurso de un periodo de 50 afios, entre 1880 y 1930 aproximadamente. En consonancia con esto,
nuestro pais sanciona la Ley de Educacién Comun N° 1420 (mas conocida como Ley 1420) en 1884 .
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marco de una educacidn que “se rebela y se resiste a ser complice de
transformar las diferencias en desigualdades” (Frigerio, 2006 citado en:
Pineau, 2008).

Al mismo tiempo, Terigi (2009) nos insta a corrernos desde una perspectiva
de abordaje muy instalada en este campo como es la idea de “problema
individual” para concebirla como un "problema que debe ser atendido
sistémicamente" lo que deriva y/o habilita a pensar en propuestas de

intervencion escolares en clave de responsabilidad institucional.

Justamente, la inclusion contempla la diversidad de los estudiantes y concibe
las diferencias individuales como oportunidades para enriquecer el
aprendizaje. Porque las diferencias pasan a concebirse como lo comuin y no
la excepcion, la inclusidon consiste precisamente en transformar los sistemas
educativos para garantizar el derecho a la educacion de todos (UNESCO,
2005). Esto nos lleva a considerar el desafio de pensar distintos formatos

institucionales.

Barreras

Segun el art. 15 de la Res. N°311/16 del CFE: “en la etapa inicial de interaccion de
los/as estudiantes con el contexto institucional y con las propuestas de ensefianza,
surgira un primer analisis acerca de las posibles barreras institucionales, culturales
y didacticas al acceso a la participacion, la comunicacién y el aprendizaje de los/las

estudiantes con discapacidad.”

Las mismas pueden clasificarse en:

@ Barreras al acceso fisico de las PCD (Personas Con Discapacidad),

@ Barreras a la comunicacion de las PCD,

@® Barreras didacticas / de ensefianza / formativas: obturan el acceso a los

aprendizajes de las PCD.



@ Barreras actitudinales por parte de educadores, de familiares, grupo de pares,
otros estudiantes, hacia los derechos de las P.C.D.

Para remover esas barreras se debera

@ Desarrollar Accesibilidad Fisica: remover barreras arquitectdnicas, analizar
los recorridos escolares, cambiar la asignacion de aulas de la planta alta a la
planta baja en caso de que se matricule un estudiante con movilidad reducida
y ediliciamente se cuenta tan solo con escaleras, entre otras.

@ Desarrollar Herramientas Didacticas: analizar las perspectivas didacticas, la
formacion en didacticas especificas, el conocimiento de los disefos
curriculares, los modos y tiempos de aprendizaje singulares, los materiales
mas ajustados.

® Formas de comunicacion: conocimiento basico de Lengua de Sefias

Argentina, de Braille, de sistemas aumentativos y alternativos de la
comunicacion, tanto mediante recursos humanos como materiales.

Otras configuraciones de apoyo

@® Atencién

@ Asesoramiento y orientacion.

@ Capacitacion

@® Provision de recursos

@ Cooperacion, colaboracion y accion coordinada

@ Seguimiento e investigacion
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FRATO 89

El desafio de pensar distintos formatos institucionales
""Salir al encuentro, ponerse a buscar, huir de la inercia, es una posicion no siempre confortable,

pero ofrece la confianza de saber que, en la busqueda, algo podra ser hallado”

Graciela Frigerio

En el trabajo de articulacion entre Niveles y Modalidades, la L.E.N. garantiza
la integracion de estudiantes con discapacidad en cualquier institucion
del Sistema Educativo. (Para ampliacion puede consultarse el art. 42 de la
L.E.N.).

En sintonia con ello, la definicion de la Educacion Especial como Modalidad
implica brindar a los estudiantes con discapacidad, mas alla de la escuela a la
gue asistan, una clara pertenencia al Sistema Educativo, superando de esta
forma consideraciones anteriores que aludian a subsistemas segmentados y

sobre las que se estructurd este campo como ya abordamos en la clase N° 1.
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La extension de la obligatoriedad y el reconocimiento de las personas con
discapacidad como sujetos de derecho, con sus propios proyectos, anhelos
y expectativas de futuro, nos lleva a focalizar la mirada en la necesidad de
definir politicas educativas especificas que los garanticen.

En este sentido la Resolucion N° 155/11 del Consejo Federal de Educacion

constituye una norma de aplicacion obligatoria en todo el pais y en virtud de la
cual se acuerdan marcos generales pero, también, propone formas para que
las diferentes jurisdicciones avancen en normas operativas en funcion de las
caracteristicas de su realidad y las necesidades propias de sus contextos

locales.

Lineamientos de la Resolucion CFE N° 155/11; Resolucién CFE N° 311/16 y
Resoluciéon 2509/17 del Ministerio de Educacién de la Nacién

v Las jurisdicciones garantizaran el funcionamiento de instituciones de la
Modalidad de Educacion Especial bajo la denominacion de escuelas de

“Educacion o Integral para Adolescentes y Jovenes con Discapacidad” para
los casos en que se requiera el disefio de una trayectoria acorde a las
necesidades educativas y orientadas por los principios de inclusion
educativa.

v Las jurisdicciones garantizaran que las escuelas de Educacion Especial
brinden toda la carga horaria estipulada por el Nivel para la franja etaria
que corresponda, en igualdad de condiciones con el resto de la
poblacion  escolar.  Dichos establecimientos ofreceran

un modelo organizacional disefiado acorde a la franja etaria,
respetando las culturas juveniles y el derecho a interactuar entre pares,
con trayectos escolares diversificados. Asimismo, brindara
acompafiamiento en distintos espacios educativos que promuevan la
terminalidad del Nivel Primario/Secundario, siempre que se requiera.
Asi como también se garantizara que las escuelas de Educacién 60



Especial brinden toda la carga horaria estipulada por el Nivel® para esta
franja etaria, en igualdad de condiciones con el resto de la poblacion
escolar.

Establecer que los/as estudiantes con discapacidad que hayan
acreditado terminalidad de primaria ingresen y cursen en escuela
secundaria comun con el asesoramiento y aportes de los docentes y
equipos técnicos educativos de educaciéon especial en las
configuraciones de apoyo que se requieran;

Los/as estudiantes que, aunque tengan terminalidad de primaria, no
puedan acceder a la totalidad de los espacios curriculares del nivel
secundario asistirAn a escuelas o centros de educacion Integral de
adolescentes y jovenes compartiendo, siempre que sea posible,
espacios curriculares en escuelas secundarias con estudiantes de la

misma franja etaria;

La trayectoria estipulada contemplara espacios obligatorios optativos
gue se brindaran en el centro o escuela de educacion integral y/o en las
instituciones de la zona. Los trayectos obligatorios deberan abarcar una
carga horaria no inferior al 60% del total, e incluirdn: contenidos

curriculares de las disciplinas basicas, construccion de ciudadania,

cuidado de la salud, educacion sexual integral, mundo del trabajo,

capacidades laborales, lenguajes artistico-expresivos, educacion fisica

y deportes, TIC.
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Por su parte, los trayectos optativos deberan abarcar una carga horaria
no mayor al 40% del total, y se elaboraran de acuerdo a las ofertas

existentes en la propia institucion y en las instituciones de la zona. v

Brindar orientaciones que permitan desarrollar proyectos que articulen
espacios curriculares entre los/as estudiantes de las escuelas o centros
de formacion de adolescentes y jévenes con discapacidad y los
establecimientos de educacion secundaria en cualquiera de sus
modalidades;

Propender a la construccion de formas institucionales abiertas para el
desarrollo de trayectos educativos compartidos entre estudiantes con y
sin discapacidad,;

Constituir progresivamente a las escuelas de educacion especial en un
espacio institucional abierto destinado a jévenes y adolescentes con
discapacidad que, por la complejidad o especificidad de su
problematica, requieran de un ambito institucional especifico y/o de
apoyo a los/as estudiantes incluidos en proyectos de integracion
escolar;

Incluir espacios de desarrollo profesional y reflexion conjunta entre
docentes de escuelas de educacion especial y escuelas secundarias
comunes para tratar temas que propendan a la construccion de culturas
inclusivas en las instituciones;

Asegurar financiamiento de los diversos cargos ya sea:. equipos
docentes, preceptores, auxiliares, acompafiantes/celadores y otros
actores que se consideren necesarios para garantizar las trayectorias
escolares
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v completas de las/los alumnos/as con discapacidad,
independientemente de estar matriculados en escuelas de educacion
especial o comunes;

v/ Generar condiciones institucionales con el fin de que: permitan el
desarrollo de trayectorias educativas integrales de los/as alumnos/as
con discapacidad, garanticen la centralidad de la ensefanza y prioricen
su inclusion en escuelas de educacion comun, a través de estrategias
de integracion, en los casos en que se evallue que ellla estudiante

obtenga mayores beneficios a través de este proceso.

Esta norma se ampara en el concepto de Inclusion y consiste en la posibilidad
de transformacién de los sistemas educativos para responder a las diferentes
necesidades de los estudiantes. Asi es como las necesidades de los mismos

son vistas como necesidades de la institucion.

En sintesis, las resoluciones avanzan en proponer algunas orientaciones para
la organizacion escolar y la posibilidad de adoptar distintos formatos para la
educacion de los adolescentes y jovenes cuyas edades se corresponden con
el rango etario que accede al Nivel Secundario. Detengamonos en hacer foco
en esta cuestion. Se presenta seguidamente un cuadro que sintetiza la manera
en que queda configurada la oferta educativa para esta poblacion en el marco
de la Resolucién 155/11 del C.F.E:
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Referencia: *Convencion de los derechos de las personas con discapacidad ,Art. 4- 8 -9-12- 13- 16-
17- 19- 20- 21- 22- 24- 25- 27- 29- 30 * Resolucion CFE 155/ 11 * Resolucion CFE 311/16 ( Res. Prov.
1256/17)

whilon

Alumnoscon discapacidaddesdzlos 14 anfos
) Imagen Revisiony Orientacidnde sutrayectoriaEducatha
tomada de

Sede:
clos (a disenz

*Educacion Artistica
*Educacion sexual Integral
*Mundo del trabajo
* Orientacion vocacional

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
Planificacié da on la p Uso de

escritura ficil, Habilidades sociales, Uso de la
comunidad.

EJES TRANSAVERSALES

Proyecto de
VIDA

( ( 7

2

Portada de la Confederacion Espaiiola Plena Inclusion referentes de buenas practicas con personas con discapacidad y del
desarrollo. plenainclusion.org
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Educacion Integral para Adolescentes y Jovenes con Discapacidad. Su
contextualizacion provincial

Visto lo tratado precedentemente, se previo desde el 2011 que la
implementacion de los lineamientos de la Resoluc. N° 155/11 sea de manera
progresiva en funcion de las realidades que presentan las distintas
jurisdicciones. En un Sistema Educativo Descentralizado como el Neuquino,
las normas no se ponen en practica de manera lineal sino a través de
mediaciones en las que participan distintos actores que le iran dando formas
particulares y singulares en cada contexto. (Para ampliacion puede
consultarse Schoo, 2013).

En la provincia del Neuquén, se ha iniciado este proceso de revision de la
propuesta educativa para adolescentes y jovenes con discapacidad, con una
extensa serie de acciones que se intentan reflejar en el cuadro siguiente:

2do Encuentro de trabajo -Escuela Labora N° 1 Cutral Co
Coordinados por la modalidad -Escuela Laboral N°2 NQN
Conocimiento del nuevo marco |- Escuela Laboral N° 3 SMA

de referencia de la modalidad de [ESCu€laLaboral N° 4 Plottier

educacion *Autoevaluacion / Taller Protegido Terapéutico Tayil

) , NQN Escuela de Jévenes N° 1
diagnostico PEI respecto del NQN

nuevo enfoque.

Trabajo de Supervisores de Zona
Norte y Zona Sur

- Escuelas y salas anexas correspondientes
a las citadas supervisiones.
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3er Encuentro de trabajo -Escuela Labora N° 1 Cutral Co
Coordinados por las -Escuela Laboral N°2 NON
supervisoras - Escuela Laboral l\(l)0 3 SMA
*Repaso de lo trabajado 2012 -Escuela Laboral N° 4 Plottier

*Presentacion institucional de -Il\-l%”l\? rEZLOJ;g; ((jj?e Egrvipneeus:uﬁg il'ayll
cada escuela *Ingreso de

alumnos 2016 ( revision del NQN
concepto de

Admision- perfil de alumno ) *Se
acuerda cambio de
denominacion Escuelas
integrales de adolescentes y
jovenes con discapacidad

EIAJD Res. 1992/15
*Lineamientos para disefio del un
nuevo PCI

*Proyeccion de planta funcional
necesaria para dar respuesta a la
demanda de alumnos y al nuevo
PCI

Confluenc [EIAJNC 2 NQN NON

iall EIAJN° 5 EIAJ D N° TAYIL
NQN

EIAJN°6

NON

EIAJIN®4 Plottier

Confluenc |-E. E. N°10 Centenario Centenario

ial -E. E. N°21 Senillosa Casa de la Cultura
-E. E. N°14 R. Sauces

-E. E. N°19 S.P. del

Chafar

-E. N° 100 : Sala anexa Afelo

Norte -E. E. N° 11 Chos Malal Escuela
Chos Malal Especial N°

-E. E. N°16 Andacollo 11

-Sala anexa Los Miches
-sala anexa Las Ovejas
-sala anexa Varvarco
-sala anexa

Buta Ranquil
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Centro EIAJN° 1 Cutral C6 Cutral C6
-E. E. N° 5 Zapala -E. E. N°12 EIAJD N°
Loncopue - Sala anexa P. del 1
Aguila - Sala anexa
Picun Leufu
- Sala anexa La Buitrera

Sur -EIAJ N°3 SMA San Martin de los

-E.E.N° 18 Villa Andes Escuela
- E. E. N°9 J. Andes Especial N° 8

-E. E. N°17 Aluminé
-Sala anexa Huiliches
-Sala Anexa

Villa Pehuenia

ACCIONES
Continuacion del proceso de revision del PCI/PEI de las EIAJD n° 2, 4,5y 6
I, 11 ., _ o, .
m Y Creacion de la EIAJD N° 7 Centenario (Asesoria Técnica de la Modalidad y
las Supervisiones).
Articulacion de Supervision de Especial con Modalidad Adultos, Nivel
Secundario, Modalidad Formacién Técnico Profesional y ONG.
Norte Creacion de la EIAJD N° 8 Chosmalal (se realizé asesoria técnica
conjuntamente entre la Modalidad Educacion Especial y Supervision de Ed.
Especial.
Articulacion de Supervision de Especial con Modalidad Adultos, Nivel
Secundario, Modalidad Formacién Técnico Profesional y ONG.
Centro Continuacion del proceso de revision del PCI/PEI de las EIAJD n° de Cutral

Co.

Articulacion de Supervision de Especial con Modalidad Adultos, Nivel
Secundario, Modalidad Formacion Técnico Profesional y ONG.
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Sur Continuacion del proceso de revision del PCI/PEI de las EIAJD n° 3.

Articulacién de Supervision de Especial con Modalidad Adultos, Nivel
Secundario, Modalidad Formacién Técnico Profesional y ONG.

2017 OTRAS ACCIONES




(

Dimensidn: Construccion de la politica educativa

*Participacion de Referentes de Educacion Especial en la Mesa Curricular Provincial de
Nivel Secundario.

*Aportes al documento redactado en la Mesa Provincial de Construccion Curricular de Nivel
secundaria sobre educacion inclusiva.

* Articulacién de la Direccion General de Educacion Especial con la Direccién Provincial de
Nivel Secundario, Direccion General de educacion para jévenes y adultos, Direccion
Provincial de Educacion Técnica y formacién Profesional.

OBSERVACION: El Equipo de Trabajo sobre el tema Inclusién, que hace referencia en el
Art. 3° de la Resolucion 1256/17, remonta sus origenes al afio 2015 cuando se organizé con
representatividad de Supervisores, Vocalias por el Ejecutivo y Gremiales, y representantes
del Nivel secundario y la Modalidad Especial, cuya mision, en ese momento, era derogar la
Resolucion 386/01y construir una normativa para el Nivel secundario, ya que para los
Niveles Inicial y Primaria se habia sancionado la Resolucién N°1634/13.

Ante el cambio de gestién en el afio 2016, se dio continuidad a esta Comision, considerando
la importancia que reviste la modificacion del Marco Normativo actual adecuandolo al nuevo
paradigma social respecto a la inclusion.

En este mismo afio ante la decision del Ministerio de Gobierno y Educacion de dar respuestal
al reclamo del “Foro permanente en Defensa de los Derechos de las personas con
discapacidad”, s/ reclamo administrativo Resolucion 1634, derogacion y reformulacion con
participacién activa de Organizaciones y personas con discapacidad- (afio 2014), esta
Comisién, por indicacion de la Ministra, amplié sus objetivos y aboco su tarea a sumar mas
integrantes a la misma, a fin de realizar acciones concretas para adherir al Marco Normativo
de la Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad, para todos los
Niveles y Modalidades del Sistema Educativo Provincial.

En este nuevo plan de trabajo se programaron y realizaron:

* Tres Encuentros de Educacion Inclusiva trabajo Participativo. Concurren Autoridades
Educativas, Directores provinciales de niveles y modalidades, Supervisores, Subsecretariaj
de discapacidad, Foro Permanente en defensa de los derechos de las personas con
discapacidad, personas con discapacidad. Siendo los temas de debate: Nueva normativa
hacia una educacién inclusiva; Convencion de los derechos de las personas con
discapacidad; Educacion inclusiva, Escuela Inclusiva; Aula Inclusiva.

Esta tarea cuya coordinacion ha estado a cargo, desde sus inicios, de la Direccion General
de Educacion Especial, por expreso pedido de la autoridad méaxima de Educacion de la Pcia,
ha tenido los siguientes objetivos:

Hacer reconocer el nuevo paradigma, desde la perspectiva de los Derechos Humanos,
sobre las personas con discapacidad dentro de la sociedad.

Promover la deteccidn de barreras que impiden la inclusion educativa de personas
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con discapacidad.

Promover la apropiacion de herramientas y estrategias pedagoégicas que habiliten
cuestionar practicas educativas instituidas y trabajar en aulas heterogéneas.

Promover la reflexion sobre las practicas que excluyen del sistema educativo. En este
Marco se llevaron a cabo las siguientes acciones:

Se dio inicio a la recopilacién de experiencias sobre integracién e inclusiéon en forma
sistematizada, del Nivel secundario para conformar el “Banco de experiencias”. Se prevé
ampliarlos a los demas Niveles y Modalidades.

Construccion del 1°Borrador sobre Marco Normativo de la Educacion Inclusiva, que salié a
consultas para recibir aportes y se redacté el documento definitivo. Estuvo en revision por
la ONG Art 24°. El mismo sera parte del “Documento de apoyo a la

Educacion Inclusiva” que se imprimira en el presente ano (2018) con fondos del P.O.A.l. y
en forma conjunta con el C.E.D.I.E.

Escritura del anteproyecto de la Resolucion que luego fuera la N°1256/17.

Redaccion del Dispositivo de trabajo para leer, analizar, comprender y expresar sobre la
Resol N° 311/16 del CFE. El mismo fue incorporado al C.E.U.R. 2018, para ser trabajado
obligatoriamente en todos los establecimientos educativos de la Pcia, entre el 14 y el 23 de
febrero.

Acuerdos y redaccion de una Recomendacion con Principios orientadores en el Marco de
la Educacion Inclusiva para la matriculacion de estudiantes. Se prevé un trabajo conjunto
para derogar la Resolucion N° 1757/12 .

Desarrollo de Principios Orientadores para la atencion de familias y estudiantes con
discapacidad funcional.

Desarrollo de un Glosario para una Educacion Inclusiva.

Inicio de la construccion de un Documento Regulatorio de las Trayectorias Escolares de
los estudiantes con Discapacidad en el Nivel Inicial.

Inicio de la revision de los Roles, misiones y funciones de los Equipos técnicos de escuelas
especiales.
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Marco En el marco del art. 3ro de la Res. 1256/17 del C.P.E. y con la finalidad de
Normativo avanzar en la armonizacion del marco normativo provincial de Educacion, el

equipo de trabajo conformado por las Direcciones de Trayectorias Escolares,
de Niveles y Modalidades, Vocalias por Presidencia y de Representacion
Docente y de la Comunidad, y Junta de Clasificacion, construy6 los siguientes
anexos para la citada normativa; los mismos estan siendo a la fecha
evaluados y corregidos en el Cuerpo Colegiado del C.P.E. para su pronta
sancion:

Anexo |: Glosario para una Educacion Inclusiva.

Anexo |I: Principios orientadores en précticas inclusivas de atencion &
familiares y estudiantes diversos con discapacidad y sin discapacidad.

Anexo Ill: Manual para acompafiar trayectorias inclusivas en la Provincial del
Neuquén.

Anexo |V: Documento de Apoyo a la Educacién Temprana

Anexo V: Circuito de la Comunicacion entre la Modalidad Especial y otras
Modalidades y los Niveles

Anexo VI: Matriculacién

Anexo VII: Regulacién de las horas para Intérpretes de Lengua de Sefias
Argentinas

Anexo VIII: Regulacién de las Trayectorias Escolares en el Nivel Inicial

Anexo |1X: Determinacion de Radios Escolares de las Escuelas Especiales en
Neuquén Capital para acompafiar las Trayectorias Escolares de
Educacién Especial en los Niveles Inicial y Primario.

Anexo X: Regulacion del Funcionamiento de los Equipos Técnicos de
Educacion Especial.

Anexo XI: Documento de Apoyo para el acompafamientos de Trayectorias
Escolares de estudiantes con Dificultades Especificas del Aprendizaje
(D.E.A)

Anexo XII: Documento de Apoyo para la construccién de la Convivencia
Escolar.
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Hacia la construccion de distintos formatos institucionales

"El sistema educativo deberia contemplar tipos institucionales diferentes6”. Carlos Skliar (2008)

Tal como veiamos precedentemente las Resoluciones N° % 155/11 y N°
311/16, al igual que la Resolucion 2509/17 del Ministerio de Educacion de la
Nacion, llevan a considerar una reorganizacion de la educacion especial
tendiente a la construccion de un nuevo modelo institucional que permita el
acompafnamiento de las diversas trayectorias escolares de los estudiante con

discapacidad en los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo.

v' En este proceso ya iniciado, ha sido central problematizar, reflexionar y

cuestionar la organizacion de todas las Escuelas Especiales en vistas a:

v' Ofrecer contenidos curriculares de las disciplinas basicas, construccion de
ciudadania, cuidado de la salud, educacion sexual integral, mundo del trabajo
y, teniendo en cuenta las necesidades e intereses de los estudiantes,
trayectos optativos que consideren las ofertas curriculares y extracurriculares
de las instituciones de la zona,

v' Aunar esfuerzos por apoyar, sostener y acompafar el derecho a la
educacion de los/as adolescentes y jovenes con discapacidad,;

v' Realizar diversas actividades (recreativas, expresivas y comunitarias) que
tengan como eje la centralidad de la ensefianza y que logren apoyar la
inclusioén, la permanencia, la promocion y el egreso de los/as adolescentes y
jovenes con discapacidad del sistema escolar;

v" Pensar en un rol docente activo pero que también esté acompafiado de un
proyecto colectivo que incluya a otros actores educativos

(preceptores, auxiliares, acompafnantes/celadores, entre otros) a través de
acciones interdisciplinares junto con la disponibilidad de un tiempo concreto 73
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para entablar el didlogo y la concertacion necesarios para llegar a acuerdos;
v Invitar a participar a la Comunidad Escolar (LAS FAMILIAS) para motorizar
las propuestas y fortalecer esta interaccion;

v" Habilitar el uso del espacio escolar (las aulas) pero, también, flexibilizar
este aspecto a partir de la incorporacion de "otros" espacios escolares;

v" Avanzar en la idea de espacios por "fuera" de la escuela a partir de la
articulacion con instituciones y organizaciones que apunten a consolidar
trabajos colaborativos y vinculaciones estratégicas que enriguezcan las
trayectorias educativas integrales de los estudiantes:

Escuelas secundarias de todas las modalidades;

Centros educativos para adultos;

Establecimientos educativos de Nivel Superior;

Clubes o centros deportivos;

Centros culturales;

Comedores barriales;

Centros de salud,

Hospitales (areas programaticas vinculadas con educacion);
Escuelas de formacion laboral para adultos;

Organizaciones sociales que trabajen con adolescentes y jovenes; Sindicatos;

Oficinas de empleo;
Salas de cine y/o teatro;
Empresas, fabricas y/o comercios, y - Espacios publicos de libre acceso como parques y

plazas.
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Esta aproximacion hacia la construccion de distintos formatos institucionales

merece algunas consideraciones.

En primer lugar, es necesario contemplar que hay algunos rasgos inherentes
y propios de la légica de funcionamiento de nuestras instituciones educativas,
como ya hemos desarrollado en apartados precedentes, que sintéticamente
se vinculan con: la organizaciéon del sistema por niveles, la gradualidad del
curriculo y la anualizacién de los grados de instruccion. Sin embargo, no
perdamos de vista que son resultado de una invencién y, como tal, esto es
susceptible de ser modificado.

En segundo lugar, concebir a la escuela como una construccion social y un
producto de la humanidad (Pineau, 2001) nos permite advertir que su
surgimiento fue resultado de un fendmeno disruptivo que, a su vez, ha sabido
desplazar y/o superar muchas otras organizaciones posibles. La condicién de
naturalidad de la escuela es, también, una construccion que puede ser
desarmada y desarticulada. Animarnos a ahondar en esta linea de

interpretacion nos permitira proyectar otros modelos organizativos posibles.

En tercer lugar, y que se desprende de lo anterior, la escuela no siempre ha
existido ni nada permite asegurar su perennidad. Ha sido una forma que la
educacion ha adoptado en algunos momentos del proceso educativo global
(Trilla, 1998). Su historia fue la de una apuesta politica y cultural. Leerla en
esta clave - dinamica e historica - nos permite comprender que las escuelas
han sido creadas para dar respuesta a necesidades concretas, especificas,
historicas, sociales, politicas y econdmicas que no estan exentas de revision.
En cuarto lugar, las escuelas son instituciones complejas que estan
atravesadas por historias, herencias, culturas y tradiciones. Por esto mismo,

es necesario considerar las caracteristicas de los contextos y las agendas
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de trabajo de cada institucién a fin de atender a sus propias y especificas:
dindmicas de funcionamiento, historias, disponibilidad de recursos (humanos,
tecnologicos e infraestructura), intereses y esfuerzos compartidos, estilo de
comunicaciéon y la modalidad de trabajo que asumen en articulacién o no con

otras instituciones sociales y de la comunidad.

En quinto y dltimo lugar, la organizacién escolar influye de modo significativo
en quienes lo habitan y transitan. Por tal motivo no es arbitrario el modo en
gue cada escuela piensa, decide y organiza las relaciones entre los diferentes
actores institucionales, los recursos, los espacios fisicos y los tiempos
(Anijovich y otros, 2004).

En sintesis, estas someras ideas no han querido ser otra cosa que una
invitacion a cuestionar y desnaturalizar la organizacion escolar para encontrar
nuevas miradas o, quizas, re-educar nuestra mirada (Dussel y Gutiérrez,
2006).

Se trata de emprender un camino que colabore en develar, (re)descubrir, preguntar(se) y
cuestionar(se) lo obvio, logico o “natural” que nos permita reflexionar de qué manera se puede
Ilevar adelante este ejercicio aunque, en un primer momento, nos sintamos que **es un imposible

“a esta altura de los

saber, sentir y estar preparado para aquello que pudiera venir'':
acontecimientos es posible afirmar que no sabemos qué significa estar preparados. ¢Qué puede
significar la expresion “estar preparados” o “no estar preparados”? ;Qué puede entenderse de
esa afirmacion a propdsito de un supuesto “saber qué hacer” ante cada nifio, ante cada cuerpo,
ante cada lengua, ante cada aprendizaje, ante cada forma de estar en el mundo? Personalmente
creo que es un imposible saber, sentir y estar preparado para aquello que pudiera venir. Hay que
enfatizar la idea de que mas que estar preparados, anticipados a lo que vendra, que nunca
sabemos que es, de lo que se trata es de estar disponibles y de ser responsables. La idea de
disponibilidad y responsabilidad sin duda es una idea claramente ética. Estoy disponible para

recibir a quien sea, a cualquiera, a todos, a cada uno™* (Skliar, 2008:48).
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Algunas reflexiones finales

“El verdadero viaje de descubrimiento no consiste en buscar nuevo territorios, sino en tener
nuevos ojos”

Marcel Proust

En la clase N° 1, emprendimos un breve recorrido histérico y un andlisis de la
normativa vigente para visualizar como fue cambiando la manera de entender
la discapacidad a la par de una transformacion en las perspectivas de

abordaje lo que, a su vez, se vio reflejado en los marcos normativos.

En la clase N° 2, abordamos las nuevas juventudes de este siglo XXI y sus
particularidades que se enmarcan en una serie de transformaciones
(culturales, politicas, sociales, cientificas y tecnoldgicas) que, a su vez,
devienen en otras formas de interaccion, relacion y comunicacion entre los
individuos y entre las generaciones.

En esta clase, intentamos reflexionar en torno de las caracteristicas que
asume la organizacion escolar. Esperamos que estos apuntes, entre muchos
otros posibles, se conviertan en insumo para pensar y repensar la
construccion de un nuevo modelo organizativo que permita alojar, dar lugar,
mirar al otro y, por sobre todo, lograr recibir a nuestros adolescentes y jovenes
con discapacidad.

Para finalizar, esperamos haber generado un espacio en el que los conceptos

y las problematicas abordados entren en didlogo con las concepciones y las

practicas educativas que llevamos adelante y que se orienten, parafraseando
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el titulo que lleva esta tercer clase, "Hacia el desarrollo de una Educacion

Integral para Adolescentes y Jévenes".

En la proxima clase.....

Las/los invitaremos a continuar avanzando con la lectura. Seguiremos
trabajando sobre éstas y otras cuestiones en la proxima clase, que sera la
cuarta y ultima de este curso, en la que problematizaremos algunos temas
propios de la ensefianza en la definicion de trayectorias integrales destinadas
a jovenes y adolescentes con discapacidad y avanzaremos en los
lineamientos de “Promocidn, Acreditacion, Certificacion, Titulacion de
estudiantes con discapacidad” y los ejes prioritarios para la confeccion del

Proyecto Pedagdgico Individual para la Inclusion (PPI) .
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Propuesta de trabajo

v Iniciamos la Primera Parte del Trabajo Final Obligatorio: Determinar
BARRERAS no arquitectonicas en su lugar de trabajo. Citar y explicar muy
brevemente las que haya detectado.

Hasta la proxima clase.

El Equipo.
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"Educacién para adolescentes y jévenes con discapacidad"

Clase N° 1: “La cuestion de la ensenanza para Adolescentes y
Jovenes con discapacidad: trayectorias singulares”.

Clases disefiadas y dictadas por Programa Nacional de Formacion Permanente
“Nuestra Escuela”™ dependiente del Ministerio de Educacién de la Nacion y
realizado en conjunto con la Universidad Nacional Arturo Jauretche (2014-
2015). ler Revision y actualizacién — Direccion General de modalidad de
Educacién Especial C.P.E. (2017) 2da Revisién y actualizacion — Direccién
General de modalidad de Educacién Especial CPE (2018)
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Clase 4: "La cuestion de la ensefianza para Adolescentes y Jovenes
con discapacidad: Trayectorias singulares”

Estimad@s colegas

Arribamos al final de este primer médulo. En esta oportunidad, en la Clase 4,
profundizaremos en el concepto de Trayectorias Singulares desde el cual,
brindaremos una caja de herramientas tedricas que permitan realizar buenas
preguntas tendientes a pensar una mejora de las propias practicas.

Hay cambios coyunturales en Educacion... “En la educacion: hay que
seqguirle la prisa a la urgencia o crear, como queria George Steiner, un
tiempo de detencidén, a otro tiempo, un tiempo distinto a la furiosa
repeticion de la coyuntura.” (Skliar 2011) proponemos un tiempo de
detencion para encontrarnos, pensar nuestra practica y ensayar nuevos

escenarios.

COMO MODALIDAD, LA EDUCACION ESPECIAL
ESTA RESIGNIFICANDOSE

En las nuevas definiciones, la organizacion de las Escuelas Integrales para
Jovenes y Adolescentes con Discapacidad, estan instituyendo practicas por
fuera de los talleres de formacion laboral (su historico curriculo), diversificando
las propuestas de formacion. ¢(COmo capitalizar estas experiencias vy
constituirlas en contenido de una nueva propuesta curricular? ¢ Como definir el
trabajo con las otras organizaciones educativas que reciben adolescentes y
jovenes, armando circuitos dinamicos que agilicen el armado de trayectorias
particulares?

Lo que permite dimensionar lo complejo del planteo, es considerar el momento

historico en que se crearon las escuelas especiales. El paradigma vigente en
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ese momento, conocido como Modelo Médico Rehabilitador, sigue operando
en nuestras decisiones y selecciones a la hora de definir las propuestas
didacticas. Qué mejor manera que el registro de las nuevas experiencias para

construir un cambio.

“Somos conscientes, de que avanzar hacia practicas inclusivas requiere
un buen equilibrio entre lo nuevo y lo viejo, lo instituido y lo
instituyente, abrazando el conflicto que necesariamente aparece entre el
pasado, el presente y lo que queremos ver materializado a futuro... esto
sOlo sera posible si nos comprometemos, también al mismo tiempo,
todos los actores sociales que conformamos esa comunidad (comun-
unidad) educativa, lo cual supone cuestionar (se) los valores vigentes y
apostar por los valores de lainclusion, que se relacionan con
cuestiones tales como equidad, participacién (libertad y valoracion de
los logros), comunidad, compasiodn, respeto por la diversidad,

honradez, derechos (reconocimiento de que las/os alumnas/os
tienen derecho a una educacion exhaustiva, a apoyos apropiados y a
asistir ala escuela de su barrio), alegriay sostenibilidad. Lista de
valores que se encuentran en continuo desarrollo, con base en los
cambios sociales y escolares que se vayan dando lugar, ya que es dificil
pensar una educacion inclusiva que excluyalo que la sociedad

circundante esta

viviendo.” *

Las definiciones legales no siempre van de la mano de las decisiones politicas,
ni de las acciones en la realidad concreta de las aulas. Estos aparentes des-

tiempos o des-sincronias posibilitan que los sujetos que estamos a cargo de
86
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la tarea de la ensefianza, podamos posicionarnos en el protagonismo de
ponerle letra a la Norma. ¢ Cédmo necesitamos que se dé el cambio? Capitalizar
nuestro hacer situado, nuestro conocimiento de la realidad escolar (lo que lo
hace posible y real) para definir una propuesta que dé respuesta al derecho de
nuestros estudiantes a recibir una propuesta educativa de calidad.

“La educacion inclusiva NO ES un enfoque inspirado en opciones
caritativas y particulares, sino en imperativos morales y de justicia social.

(Escudero y Martinez, 2011) “

“Entre los principales valores de la educacion inclusiva figuran la
igualdad, la participacion, la no discriminacion, la celebracion de la
diversidad y el intercambio de las buenas practicas. El enfoque inclusivo
valora a los estudiantes como personas, respeta su dignidad inherente y

reconoce sus necesidades y su capacidad de hacer una contribucion

a la sociedad. También considera que la diferencia brinda una
oportunidad para aprender y reconoce que la relacion entre la escuela 'y
la comunidad en general es una base para crear sociedades inclusivas
con un sentido de pertenencia (no solo para los alumnos, sino también

para los profesores y los padres)” °.

Lainclusién es un proceso que reconoce 87

5 Facundo Chavez Penillas | Derechos Humanos | 08 de septiembre de 2015



1.

2.

JUNTOS
PODEMOS
MAS

PROVINCIA

La obligacion de eliminar las barreras que restrinjan o impidan la participacion;

la necesidad de modificar la cultura, la politica y la practica®de las escuelas
comunes para tener en cuenta las necesidades de todos los estudiantes.

La educaciéon inclusiva implica transformar el sistema de ensefianza y
asegurarse de que las relaciones interpersonales se basen en valores
fundamentales que permitan materializar el pleno potencial de aprendizaje de
todas las personas. También implica una participacion efectiva, una instruccion
personalizada y pedagogias inclusivas.

¢ Tiene alguna importancia la dimension personal e individual de

la discapacidad desde una perspectiva de derechos humanos?

Si la tiene: conocer el tipo de discapacidad me permite identificar las
necesidades de la persona y disefiar o proveer los apoyos 0 ajustes que
requiera para ejercer sus derechos bajo los principios generales de la
Convencion:

. El respeto de la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad

de tomar las propias decisiones, y la independencia de las personas;

. La no discriminacion;
. La participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad,;
. El respecto por la diferencia y la aceptacién de las personas con discapacidad

como parte de la diversidad y la condicién humanas;

. La igualdad de oportunidades;

6 véase Tony Booth y Mel Ainscow, The Index for Inclusion: Developing Learning and Participation in Schools (Bristol,

Centre for Studies on Inclusive Education, 2004).
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6. La accesibilidad,;

7. La igualdad entre el hombre y la mujer;

8. El respeto a la evolucion de las facultades de los nifios y las nifias con
discapacidad y de su derecho a preservar su identidad.

Recordamos de la Clase N° 3

La Discapacidad resulta de la interaccidn entre las personas con ciertas
condiciones intrinsecas y las barreras del entorno que evitan su participacion
plena y efectiva en la sociedad.

Segun el art. 15 de la Res. N°311/16 del CFE: “en la etapa inicial de
interaccion de los/as estudiantes con el contexto institucional y con las
propuestas de ensefianza, surgird un primer analisis acerca de las
posibles barreras institucionales, culturales y didacticas al acceso a la
participacion, la comunicacion y el aprendizaje de los/las estudiantes con

discapacidad.”

Para remover esas barreras se debera

» Desarrollar Accesibilidad Fisica: remover barreras arquitectonicas, analizar los
recorridos escolares, cambiar la asignacion de aulas de la planta alta a la
planta baja en caso de que se matricule un estudiante con movilidad reducida
y ediliciamente se cuenta tan solo con escaleras, entre otras.

» Desarrollar Herramientas Didacticas: analizar las perspectivas didacticas, la
formacioén en didacticas especificas, el conocimiento de los disefios
curriculares, los modos y tiempos de aprendizaje singulares, los materiales
mas ajustados.
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* Formas de Comunicacion: conocimiento basico de Lengua de Sefias

Argentina, de Braille, de sistemas aumentativos y alternativos de la
comunicacion, tanto mediante recursos humanos como materiales.

En lineas generales se conoce como configuraciones de apoyo la/s
manera/s de deconstruir las barreras para el aprendizaje y la participacién
de las personas con discapacidad.

Otras configuraciones de apoyo

ok wbdE

Atencion

Asesoramiento y orientacion

Capacitacion

Provision de recursos

Cooperacion, colaboraciéon y accion coordinada
Seguimiento e investigacion

TRAYECTORIAS INTEGRALES: “PUENTES”

Para que la idea de inclusion se emparente con la justicia, hay tres
condiciones. En primer lugar, la temporalidad del proyecto; es decir, la
idea que la trayectoria educativa comience desde las instancias, mas
tempranas hasta la formacion profesional. En segundo lugar, la libertad
de las familias para poder elegir la institucion educativa para sus hijos;
decision que siempre ha dependido de profesores, equipos docentes y
directivos, que no suelen tener en cuenta las percepciones y facultades
de los padres para disponer sobre la inclusion de sus hijos. Un tercer
elemento tiene que ver con el derecho de los nifios a expresar sus
opiniones: la educacion es de ellos, de su propiedad; no es hacia o en su
direccion. A veces cuando uno discute en términos de derecho, se olvida

gue no somos nosotros los que lo habilitamos o lo deshabilitamos sino
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gue es propiedad de un otro que, éticamente, debe ser considerado como

anterior a nosotros mismos.”’ (Carlos Skliar -

2012). 4

Aprendiendo juntos...

7 Articulo: “No hay que estar preparado, sino disponible” Carlos Skliar. 2012.
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Pensar en Proyectos de vida

EGRESO

(Alrededor de 21 afios aprox.)

Proyecto de

VIDA

n
i

8

.,_‘_'4“‘

Imagen tomada de Proyecto de vida -Categoria dentro de los Irrenunciables que propone Plena Inclusion —
Espafia. Federacion referente en Buenas Practicas de Inclusion para personas con discapacidad Intelectual y del
desarrollo.

La propuesta es tomar como eje, para la definicion de las escuelas Integrales
para Jovenes y Adolescentes con Discapacidad, la definicion del Proyecto de
vida.

¢,Qué debe plantear una Educacidn Integral para posibilitar la definicién de

un Proyecto de Vida?

Que el estudiante pueda hacer elecciones, plantearse objetivos, resolver
problemas.
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2. Que el estudiante pueda experimentar en su entorno opciones de

participacion y tenga la posibilidad de reconocerse en ese intercambio. 3. Que

pueda ser un ciudadano activo, protagonista.

Estamos en el momento de esta capacitacion en que nos adentramos a las
definiciones de la Practica Educativa, el momento de definir las Buenas

Practicas.

Es el momento en que tomamos conciencia de que lo que se define para un
adolescente con discapacidad es una decision, una seleccion, que cobra
pertinencia y se torna beneficiosa, para cualquier adolescente.

Proponemos analizar las dimensiones que se desarrollan a continuacién como

una manera de identificar las acciones que hacen a una vida de calidad.

Robert L. Shalock, Plantea un modelo que consta de ocho dimensiones
centrales que constituyen una vida de calidad:

Bienestar emocional

Los ejemplos centrales propuestos de indicadores
objetivos de esta dimension son: la seguridad, la
felicidad, la espiritualidad, la ausencia de estrés, el auto
concepto y la satisfaccion con uno mismo.

Relaciones interpersonales

Los indicadores centrales de esta dimensidn son:
intimidad, afecto, interacciones, permitir el afecto,
apoyar a la familia, fomentar interacciones, promover
amistades, proporcionar apoyos.

Bienestar material

Indicadores centrales expuestos para esta dimension
son: derechos, seguridad, alimentos, empleo,
pertenencias, estatus socioeconémico.
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Desarrollo personal Indicadores centrales son: formacién, habilidades,
realizacion personal, competencia personal, capacidad
resolutiva.

Bienestar fisico Ejemplo de indicadores son: la salud, nutricién,

movilidad, ocio, actividades de la vida diaria.

Autodeterminacion Los indicadores de esta dimensién central son:
autonomia, elecciones, decisiones, control personal,
autorregulacion, valores/metas personales.

Inclusién social Indicadores centrales de calidad de vida son:
aceptacion, estatus, apoyos, ambiente laboral,
integracion y participacion en la comunidad, roles,
actividades de voluntariado, entorno residencial.

Derechos. Ejemplos de indicadores centrales de esta dimensién
son: privacidad, acceso al voto, juicio gratuito (abogado
de oficio), derechos y responsabilidades civiles.

Consideramos importante desarrollar el sentido de uno de los principios:

Autodeterminacion, el cual contribuye a una vida de calidad por posibilitar

el desarrollo de las otras dimensiones interrelacionadas a ella. Se entiende

por autodeterminacion:

Proceso que implica ir ganando control y experiencia en nuestras vidas, con el
tiempo y el desarrollo pasamos de depender para todo de otras personas que
nos ensefian, nos cuidan y atienden; a ser mas independientes. Decidir qué
hacer en diferentes aspectos de simples a complejos. Estas decisiones
expresan nuestras prioridades e individualidad.
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La Autodeterminacién se basa en la creencia de que todas las personas pueden
tomar decisiones e indicar sus preferencias.

Todas las personas podemos tener limitaciones para ser mas independientes
y controlar nuestras vidas (cantidad de personas con las que convivimos,
oportunidades en la comunidad para el ocio, la recreacién, el estudio, trabajo,
etc.)

La mayoria de las personas llegamos a un nivel de independencia y autonomia
en la transicion a la vida adulta.

Esto no siempre ocurre de manera natural en las personas con Discapacidad.

Segun Schalock y Verdugo “la calidad de vida es multidimensional, tiene los
mismos componentes para todas las personas, posee componentes objetivos
y subjetivos y se mejora por la autodeterminacion (..) “una persona experimenta
calidad de vida cuando se cumplen sus necesidades basicas y cuando esta
persona tiene las mismas oportunidades que los demas para perseguir y lograr
metas en los contextos de vida principales, como son el hogar, la comunidad,

las escuela y el trabajo.’®. (2016 pp 34)

Autodeterminacion Implica Habilidades /competencias

Hacer Elecciones . Elegir entre muchas opciones

Eleccion entre dos o tres opciones

. Aceptar o rechazar una opcion

95
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Decidir cosas importantes para nosotros

Tener objetivos a largo y corto plazo
Concretar qué tenemos que hacer para conseguirlos

Valorar los resultados obtenido

Pedir Ayuda
Pedir aclaraciones o explicaciones

Resolver problemas por nosotros mismos

Reconocer emociones y sentimientos

Reconocer qué hemos hecho bien y qué tenemos
gue mejorar

Reconocer nuestros puntos fuertes y débiles

Defendernos

Ser Mas independientes

Decir No
Expresar nuestras opiniones
Responder a un insulto
Defender nuestros derechos
e Administrar nuestro dinero

e Quedar con un amigo para hacer algo
o Identificar situaciones peligrosas
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TRAYECTORIAS ESCOLARES

Entonces, retomando la Res. N° 311/16 del Consejo Federal de Educacion:

ORIENTA Y DISPONE SOBRE EL PROCESO DE INCLUSION de las/los
estudiantes con discapacidad.

. Que el estudiante con terminalidad de primaria, ingrese o curse en la
escuela secundaria con el asesoramiento y aportes de los docentes y
equipos técnicos educativos de Educacion Especial con las
configuraciones de apoyo que se requieran;

. Los/as estudiantes que, aunque tengan terminalidad de primaria, no
puedan acceder a la totalidad de los espacios curriculares del nivel
secundario, asistiran a escuelas o centros de educacion de adolescentes
y jovenes con discapacidad compartiendo, siempre que sea posible,
espacios curriculares en escuelas secundarias con estudiantes de la
misma franja etaria;

. Promover la continuidad y terminalidad del nivel primario en las escuelas
de educacion de jovenes y adolescentes cuando los/as estudiantes con
discapacidad no tengan acreditado el nivel;

. Este modelo organizacional ofrecera trayectos escolares diversificados:

contenidos curriculares de las disciplinas basicas, construccion de
ciudadania, cuidado de la salud, educacion sexual integral, mundo del

trabajo y, teniendo en cuenta las necesidades e intereses de los
estudiantes, trayectos optativos que consideren las ofertas curriculares y
extracurriculares de las instituciones de la zona;
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DEFINE SISTEMAS DE APOYO

. Establecer que las propuestas de ensefianza para estudiantes con
discapacidad del nivel correspondiente estén en relacion a las
posibilidades de cada sujeto y a la carga horaria estipulada para el nivel,
en un horario escolar de jornada simple y/o completa.

. Brindar orientaciones especificas para desarrollar proyectos que
permitan compartir espacios curriculares entre estudiantes de las
escuelas o centros de formacion de adolescentes y jovenes con
discapacidad y los establecimientos de educacién secundaria en
cualquiera de sus modalidades;

. Incorporar las tecnologias a los procesos pedagogicos a través de
capacitacion y propuestas de actividades transversales para la gestion
de la informacidn, la comunicacion, la expresion y la produccion propia
de estudiantes con discapacidad;

. proveer los recursos técnicos y materiales para construir configuraciones
de apoyo que faciliten el acceso a los contenidos escolares de
estudiantes con discapacidad, promoviendo alfabetizaciones mdltiples;

. orientar a las escuelas en los contenidos y enfoques didacticos de los
diversos trayectos propuestos.

98




CAMPUS NEUQUEN | BSRRos
VIRTUAL PROVINCIA MAS

3. ORGANIZA LA PROPUESTA DE ENSENANZA:

A partir de la construccion de un Proyecto Pedagdgico Individual.® EI mismo
debe elaborarse en conjunto entre Escuela Especial, Familia y el Nivel
Educativo en el que esta inscripto.

¢, Qué implicaria disefiar una trayectoria singular para adolescentes

y jovenes con discapacidad pensando en la diversidad?

“Las personas con discapacidad se encuentran con la barrera de un
diseno curricular que no las tuvo en cuenta.” Grupo Art. N°24 — Palacios
A.

Entonces, disefiar una trayectoria singular para adolescentes y jovenes con
discapacidad, como con todo estudiante, es necesario poner en juego
diferentes configuraciones de apoyo:

Utilizar materiales diversos,
Poner en practica metodologias variadas,
Flexibilizar los tiempos,

Considerar diferentes modalidades de agrupamiento,
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5. Considerar la distribucion espacial del aula en funcién de generar entornos

cada vez mas inclusivos.

Veamos cada uno de estos aspectos en mayor detalle, aunque no resulten
exhaustivos.

1. Materiales diversos

Teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo de estudiantes, implementar
el uso de estaciones de ensefanza donde los estudiantes puedan abordar un
mismo contenido, experimentando diversas formas de acceder al mismo. De
esta s forma, se posibilita que todos pasen por las diversas estaciones y estén
en ellas un tiempo especifico que se pauta con anterioridad. Asi, si queremos
leer una poesia, en una estacion podran leerla del libro, en otra escucharla, en
otra pueden leerla por péarrafo o frase alternandose utilizando algun dispositivo
electronico, en otra pueden “jugar” a construirla, reconstruirla, modificarla en
funcion de una consigna, en otro la pueden actuar y en otra pueden elegir una
forma de representarla y plasmarla con alguna técnica grafoplastica. La
cantidad de estaciones a disefiar debera considerar el perfil, las habilidades,

los centros de interés de los estudiantes que conforman el grupo.

También podriamos optar por utilizar como estrategia talleres de aprendizaje,
donde los estudiantes no pasaran necesariamente por las distintas estaciones
sino que trabajaran profundizando en una de ellas, o centros de interés, donde
podran elegir la forma que mas los motive para abordar el contenido que se
busca acercar.
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2. Metodologias variadas

Hay diversas metodologias proactivas que buscan despertar y sostener el
interés de los estudiantes y el de los docentes, ya sea en la forma de presentar
el contenido a desplegar, como en la forma de explorar el mismo y el dar cuenta

de lo aprendido.

En relacion a los estudiantes podriamos mencionar:
- Ensefanza tutorada, colaborativa o cooperativa

- Uso de portfolios, diarios reflexivos, dispositivos tecnoldgicos - En relacién a
los docentes:

- Parejas pedagdgicas / Docencia compartida

- Dispositivo de apoyo transitorio y especifico al docente por parte de la
comunidad educativa

- Uso de apoyos técnicos dentro del aula
- Planificacion multinivel
- Trabajo con pares en proyectos transversales

3. Flexibilizacion de los tiempos

Nos cuestionamos alguna vez, por ejemplo, ¢ por qué todas las clases tienen el
mismo tiempo de duracibn? Seria conveniente diversificar los tiempos
dependiendo del tipo de actividad, del tamafio del grupo, perfil de los
estudiantes, de la tematica a abordar, del interés, de la necesidad del grupo,
etc. Todas variables a considerar para maximizar las oportunidades reales de
aprendizaje.

4. Modalidades de agrupamientos

Podemos considerar diferentes formas de agrupar a los estudiantes en funcion
de nuestros objetivos. En este sentido las actividades pueden organizarse
atendiendo a dos criterios.
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Por un lado, atendiendo al niumero de estudiantes, de forma que se pueden
proponer actividades para su realizacién de manera individual, en parejas, en
pequeio o gran grupo.

Por otro lado, considerar agruparlos en funcion de la actividad. En relacion a
este aspecto contamos con diferentes formas de configurar grupos de trabajo.

A continuacion, hacemos referencia a algunas de las mas relevantes en el
marco de este modulo:

Los grupos heterogéneos son una forma de agrupamiento que consiste en
crear equipos en los que haya estudiantes con diferentes capacidades, desde
aprendices ndveles a aprendices expertos en un tema especifico, o con
diferentes niveles de competencias.

Estos equipos pueden realizar tareas en comun, de tal manera que aprenden
a organizarse, compartir conocimientos y capacidades y llegar a un buen
resultado coman.

El aprendiz experto en terminologia D.U.A. (Disefio Universal del
Aprendizaje), refiere a individuos que saben cémo aprender, que quieren
aprender, y quienes, a su manera, estan preparados para una vida de
aprendizaje. Esta concepcién del estudiante, refiere en este marco
metodoldgico a que la meta de la educacion no debiera ser simplemente el
dominio del conocimiento, sino el dominio del aprendizaje en si mismo.

Podemos también apelar a los agrupamientos flexibles, que consisten en
realizar diferentes grupos dentro de la misma aula, en funcion de la actividad
gue se proponga (por ejemplo, taller de cocina, ceramica, comunicacion y
prensa, jardineria, reciclado) y de las afinidades que los estudiantes tengan. De
esta forma, una conferencia, una clase especial o la orientacién de un trabajo
pueden darse en grandes grupos, seguidas de tareas individuales,
investigacion en laboratorio, trabajo de biblioteca o de actividades en

pequefios grupos para desarrollar la unidad didactica iniciada con la
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actividad del gran grupo. En los agrupamientos flexibles los estudiantes se
relacionan y, ademas, trabajan a su propio ritmo de aprendizaje; asi los
estudiantes se juntan para realizar una actividad determinada sin necesidad de
pertenecer a un mismo nivel educativo. De esta forma se favorecen la
comunicacion y las relaciones interpersonales, lo que genera un clima de

participacion que facilita dinAmicas de trabajo dentro del mismo grupo.

También podemos considerar agrupamientos espontaneos, por cercania
fisica dentro del aula, por niumero de zapato, por fecha o mes de nacimiento
para propiciar que todas/os tengan oportunidad de vivenciar el trabajo conjunto
en contextos diversos.

5. Distribucion espacial del aula

Esta comprobado que los espacios que habitamos condicionan nuestro
bienestar, nuestra capacidad para trabajar y concentrarnos e, incluso, nuestra
creatividad. Factores como la luz, la estética, la acustica, son decisivos en los
procesos de aprendizaje.

Loris Malaguzzi afirmaba que las/os nifias/os en la
escuela tienen tres maestros: los adultos, sus iguales
y el entorno fisico. Francesco Tonucci, por su parte,®
dice que la escuela deberia proporcionar un entorno
rico, que solamente entrar ya supusiera un acto
educativo, y que los espacios deberian ser
adecuados con el mismo criterio y estima con la que

decoramos nuestra casa. Segun él, en vez de aulas

FRATO 78

lo que se necesitaria son talleres y laboratorios
porque estos invitan a la accibn mientras que un aula con pupitres de cara a

una pizarra invita a la pasividad.
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Podemos entonces preguntarnos, ¢;Qué necesitamos del entorno para que se
convierta en ese tercer maestro de acuerdo con lo que queremos hacer?

Sigueremos tener mas de un maestro en el aula, quizas tendremos que trabajar
con grupos mas numerosos de estudiantes y necesitaremos espacios mas
grandes. Por el contrario, si disminuimos ratios, deberemos disponer de
espacios mas pequenios, tal vez rincones dentro de espacios abiertos para no
fragmentar excesivamente la escuela. Quizas lo que hace falta es disponer de
espacios abiertos y flexibles que puedan adaptarse a las necesidades del
momento. Si los estudiantes pueden desplazarse entre espacios, tendremos
gue prever aberturas de paso que favorezcan el trafico fluido.

Quizéas ya no necesitaremos una pizarra. O a lo mejor nos haran falta muchas,
en todas las paredes. Superficies donde compartir datos, informaciones y
reflexiones, no solamente destinadas a ser usadas por el/la maestra/o sino por
cualquier estudiante que quiera compartir algo con sus comparieras/os.

Si qgueremos que nuestras/os estudiantes trabajen en equipo, debemos asumir
que hablardn. No podemos pretender silencio si buscamos intercambio y, por
tanto, seria conveniente contemplar soluciones acusticas que favorezcan el
aprendizaje dialdgico sin convertir la escuela en un infierno sonoro. Quizas los
paneles acusticos dejen de ser un lujo y se conviertan en un elemento clave.
Estamos hablando de entornos inclusivos que han de planificarse en prevision
de la diversidad de alumnas/os, posibilitando el trabajo en diferentes tipos de
agrupamientos.

El abordaje debe realizarse considerando propuestas pedagdgico - didacticas
gue respeten la diversidad como parte de la realidad educativa.
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PROPUESTAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS y DISENO
UNIVERSAL de APRENDIZAJE:

Dar respuesta a la diversidad significa que podamos romper con el esquema
tradicional en el que todas/os hacemos lo mismo, en el mismo momento, de la
misma forma, con los mismos materiales y damos cuenta de lo aprendido en
un mismo tipo de evaluacion.

El Disefio Universal para el Aprendizaje propone unos principios basados en
conceptos que provienen de la arquitectura, la neurociencia y la psicologia
cognitiva, los resultados de las investigaciones sobre el cerebro y las
aportaciones de las tecnologias para ofrecer multiples medios de
representacion, de acciéon y expresion y de implicaciébn que garanticen una
educacion accesible a todos los estudiantes’

Es un modelo que reconoce que el entorno puede discapacitar, en vez de dar
por sentado que son los estudiantes quienes vienen o tienen dificultades para
aprender y que por eso esta escuela no es la mejor para €l o ella. (..) Pone el
acento en lograr que los estudiantes se conviertan en expertos, ampliando el
foco, de manera que el contenido es el objetivo, pero el

7ALBA, C. (2012). Aportaciones del Disefio Universal para el Aprendizaje y de los
materiales digitales en el logro de una ensefianza accesible. En Actas del Congreso
TenoNEEt. Disponible en:

http://diversidad.murciaeduca.es/publicaciones/dea2012/docs/calba.pdf consultado el
20/5/2015

proceso es parte esencial para alcanzarlo. (...) Que no aprenda solamente ni
principalmente contenidos que le vienen dados por el maestro sino estrategias
y procedimientos para llegar por si mismo a los conocimientos que le hagan
falta en cada momento, aprendiendo a relacionarlos de manera critica.
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El disefio Universal de Aprendizaje, define tres principios basicos, en
funcion de identificar tres grandes REDES de APRENDIZAJE:

- La Red cerebral de RECONOCIMIENTO, especializado en recibir y

analizar informacion. Es el QUE del aprendizaje.

-La Red cerebral estratégica: especializada en planear y ejecutar

acciones: es el COMO del aprendizaje.

-Y la Red de conexiones afectivas: especializada en avaluar y asumir

prioridades. Es el POR QUE del aprendizaje.

llustracién 1: redes neuronales. QUE - COMO - POR QUE

A partir de estas definiciones se desarrollan tres principios fundamentales
del DUA:

El QUE ¢Qué informacion percibe/registra este estudiante?
EL COMO ¢CoOmo se expresa y actlia con esta informacion que ha asimilado?

El POR QUE ¢Co6mo se involucra, compromete y motiva con la situacion de
ensefanza -aprendizaje?
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1. Debemos proporcionar multiples medios de representacion, los estudiantes
difieren en los modos en que perciben y comprenden. Por lo tanto, hay que
ofrecer diferentes formas de presentacion de los contenidos, tener opciones
diversas de abordaje.

a. Proporcionar diferentes opciones para la percepcion: por ejemplo:
Opciones que permitan la personalizacion en la presentacion de la informacion.
Ofrecer alternativas para la informacion auditiva. Ofrecer alternativas para la
informacién visual

b. Proporcionar multiples opciones para el lenguaje, las expresiones
matematicas y los simbolos; por ejemplo: Clarificar el vocabulario y los
simbolos. Clarificar la sintaxis y la estructura. Facilitar la decodificacion de
textos, notaciones matematicas y simbolos. Promover la comprension entre
diferentes idiomas. llustrar a través de multiples medios

c. Proporcionar opciones para la comprension; por ejemplo: Activar o
sustituir los conocimientos previos. Destacar patrones, caracteristicas
fundamentales, ideas principales y relaciones. Guiar el procesamiento de la
informacion, la visualizacion y la manipulacién. Maximizar la transferencia y la
generalizaciéon

2. Este principio tiene que ver con la accion y la expresion. Es necesario ofrecer
diferentes formas de expresar lo que saben. Ofrecer materiales con los que

todos puedan interactuar, y procurar opciones para las funciones ejecutivas. 1°
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a Proporcionar opciones paralainteraccion fisica, por ejemplo: Variar los
meétodos de respuesta y navegacion. Optimizar el acceso a las herramientas y
los productos y tecnologias de apoyo.

b Proporcionar opciones para la expresiéon y la comunicacién, por
ejemplo: Usar multiples medios de comunicacion. Usar multiples herramientas
para la construccion y la composicion. Definir competencias con niveles de
apoyo graduados para la practica y la ejecucion.

Cc Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas: por ejemplo:
Guiar el establecimiento adecuado de metas. Apoyar la planificacion y el
desarrollo de estrategias. Facilitar la gestiéon de informacion y de recursos.
Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances

3. Los estudiantes difieren en la manera de involucrarse con el aprendizaje.
Generar opciones amplias que reflejen los intereses de los aprendices.

Proporcionar opciones para captar el interés; por ejemplo: Optimizar la
eleccion individual y la autonomia. Optimizar la relevancia, el valor y la
autenticidad. Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones.
Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia, por
ejemplo: Resaltar la relevancia de metas y objetivos. Variar las exigencias y
los recursos para optimizar los desafios. Fomentar la colaboracion y la
comunidad. Utilizar el feedback orientado hacia la maestria en una tarea.

Proporcionar opciones para la auto-regulacion, por ejemplo: Promover
expectativas y creencias que optimicen la motivacion. Facilitar estrategias y
habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana.
Desarrollar la auto-evaluacion y la reflexion.
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Reflexiones finales...

Hasta aqui hemos hecho un recorrido, partiendo de considerar a La Educacion
un Derecho Humano Inalienable, tomamos las nuevas definiciones sobre
Discapacidad, (como construccién social, el modelo social de la discapacidad)
como marco de interpretacion de las practicas inclusivas de la sociedad y como
marco referencial que nos permita identificar las practicas excluyentes.

Resignificamos el concepto de Juventud/es, pudiendo visualizar lo que
caracteriza al joven y adolescente de hoy, en el contexto en el que vivimos.

Compartimos las acciones llevadas a cabo por las Escuelas Integrales para
Jovenes y Adolescentes con Discapacidad en funcién de la nueva propuesta
pedagogica, Educacion Integral, que se esta llevando a cabo a nivel nacional
y en nuestra provincia. Si bien es un gran desafio que aun se encuentra en
construccién y desarrollo, comienza a ofrecer un nuevo formato institucional:
abierto, flexible, articulado. Posibilitando trabajar colaborativamente entre las
instituciones de Adolescentes y Jovenes en pos de trayectorias escolares

satisfactorias para la poblacion con discapacidad.

Por ultimo, pensando en la realidad institucional actual, consideramos la
posibilidad de pensar como llevar adelante practicas inclusivas, desde los
conceptos de Schalock y Verdugo sobre calidad de vida y Autodeterminacion.

Y el Disefio Universal del Aprendizaje, como una propuesta pedagogica que
atiende a la diversidad, que propone romper con el esquema tradicional en el
gue todos hacemos lo mismo, en el mismo momento, de la misma forma, con
los mismos materiales y damos cuenta de lo aprendido en un mismo tipo de
evaluacion.

Poniendo a disposicion recursos para pensar y decidir sobre Buenas Practicas

Educativas.
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Esperamos que algo de lo compartido les resulte Uutil para comprender este
proceso hacia una educacion mas integral e inclusiva, en los distintos itinerarios
gue un estudiante, adolescente/joven, con discapacidad puede seguir.

En respuesta a la pregunta inicial... acerca de qué relaciéon existe entre
“La escuela secundaria y educacion especial’’ en principio podriamos decir
gue hoy dia se vislumbra un vinculo que esta en crecimiento, comenzamos a
encontrarnos y reconocernos. Pero aun hace falta ampliar y esto se ira logrando
en tanto y cuanto trabajemos colaborativamente todos los actores involucrados.

Haber elegido este primer espacio de encuentro y estudio conjunto habla de
cierta predisposicion para seguir creyendo que esta relacion es posible.

iMuchas gracias por este espacio compartido, y el entusiasmo por seguir
aprendiendo juntos!!

Propuesta de trabajo WZ\

=

. Completar la autoevaluacion correspondiente.

2. Participar del Foro de Debate — Obligatorio (veran la consigna haciendo doble
clic en el icono de Foro — Obligatorio de la presentacion de la Clase).

3. Realizar el trabajo préctico final:

- Apellido y Nombre:

- DNI:

- Institucion:

- Ciudad:

- Cargo:

- Correo electronico:

- Teléfono de contacto: 110
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En toda Organizacion tenemos, por un lado, la situacion real que acontece en
nuestras escuelas y, por otro lado, lo deseado, que es donde volcamos
nuestras necesidades y expectativas. De la convergencia entre ambas
situaciones, se define aquello que es lo posible.

A partir de la definicion de barrera no arquitecténica, que ya han identificado en
la institucion escolar donde trabajan, como parte de la actividad de la clase N°
3, les proponemos avanzar un paso mas: formular una propuesta de abordaje
para deconstruir esa barrera.

Para desarrollar la propuesta de trabajo recomendamos tener en cuenta las
siguientes caracteristicas:
1. El Trabajo debe tener una extension entre 2 carillas como minimo y 4 carillas

como maximo, en tipografia Times New Roman, N°12 e interlineado

1,5.
2. Comenzar con una Introduccion que dé cuenta del contexto (institucional,
socio-cultural, comunitario, etc.) en el que se realiza la propuesta.

3. Describir la barrera no arquitecténica identificada teniendo en cuenta los
conceptos que fueron desarrollados en el presente Curso. (Recuerden que ya
lo tienen hecho de la clase 3).

4. Plantear Objetivos, asi como también Acciones (concretas y factibles de ser
aplicadas en la institucion) tendientes a remover la barrera identificada. 5.
Explicitar a Quiénes involucra la propuesta de accidon de manera directa e
indirecta.

6. Citar adecuadamente la Bibliografia consultada para el presente trabajo,
dando cuenta del manejo de la informacion bibliografica en relacion a los textos
y autores.
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Bibliografia consultada

ALBA, C. (2012). Aportaciones del Diseio Universal para el Aprendizaje
y de los materiales digitales en el logro de una ensefianza accesible. En
Actas del Congreso TenoNEEt.

Disponible en
http://diversidad.murciaeduca.es/publicaciones/dea2012/docs/ca Iba.pdf
consultado el 20/5/2015

Piscitelli, A y otros en “El proyecto FCB y la posuniversidad”. Editorial
Planeta, 2010. Web Site: http://www.proyectofacebook.com.ar/

Res. N° 311/16 del Consejo Federal de Educaciéon

Robert Schalok Miguel Angel Verdugo: Calidad de Vida: Manual para
profesionales de la Salud, Educacion y Servicios Sociales.

2017 -Articulo: “No hay que estar preparado, sino disponible” Carlos
Skliar. 2012. -

Educacion inclusiva y de calidad: UN DERECHO DE TODOS. Grupo Art.
24. COPIDIS. 2017

Tony Booth y Mel Ainscow, The Index for Inclusion: Developing Learning
and Participation in Schools (Bristol, Centre for Studies on Inclusive
Education, 2004).

Concepto discapacidad: Convencion de los Derechos de las Personas
con Discapacidad Art N°1 parr.2

Marta Sandoval - Gerardo Echeita Valores y Principios Eticos en Accion.
Aterrizando en la practica de la Educacion Inclusiva - El index for

Inclusion
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Facundo Chavez Penillas | Derechos Humanos | 08 de septiembre de
2015 .

https://www.youtube.com/watch?v=NAWIwWWRO0E| FRATO:
Francisco Tonuchi. “El valor de la diversidad en la escuela”. 2014

Magdalena Orlando. Educacién Inclusiva. Septiembre 2015.

Pautas de DUA (Disefio Universal del Aprendizaje). (Cast,
2011)
http://www.educadua.es/doc/dua/dua pautas esguemas resum en.pdf

- Pautas DUA cuadro sintesis (UCM, 2011)
- https://www.facebook.com/cenareccr/videos/925083517872892/ -
https://www.facebook.com/cenareccr/videos/710744122669553/
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